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FORMACION INICIAL DOCENTE
DESDE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

PROPOSITOS Y DESAFIOS

El Grupo de Investigacién Interdisciplinaria en
Educacion (GIIE) ha organizado un encuentro
académico de investigacion y dialogo.
Dada nuestra conviccion de que la interaccion
académica desde nuestro quehacer en investigacion
puede posibilitar un didlogo, buscamos reflexionar
en torno a los propésitos de la investigacion para
la Formacion Inicial Docente, visibilizando asi un
relato compartido como Escuela de Educacion.
En este sentido, este evento esta dirigido a
profesores y estudiantes de las diferentes carreras
de Pedagogia y de posgrado en educacion de la

Universidad de Concepcion, Campus Los Angeles.

El principal propdésito de este encuentro es entablar
un dialogo, entre todos los académicos de la Escuela
gue actualmente estan desarrollando investigacion,
para reflexionar criticamente sobre el sentido de la
formacion que estamos entregando a nuestros
estudiantes de Pedagogias.

Del mismo modo, visibilizar el trabajo de los
estudiantes y exestudiantes de pre y posgrado, los
gue puedan presentar posters académicos, donde
reporten investigaciones terminadas o en proceso.

Los posters se presentan de forma electrénica en
la pagina del Evento.

Cada sesion estara orientada a responder
preguntas rectoras.

algunas

En el PRIMER CICLO, la pregunta a
responder es:
¢Dbénde estamos en cuanto a Formacioén
Docente y la investigaciéon educativa?
Esta es una especie de diagnéstico sobre como
estamos percibiendo la formacion inicial docente y
la investigacion.

inicial

En el SEGUNDO CICLO la pregunta a responder
es: ¢Hacia donde queremos ir en la Formacion
Inicial y el desarrollo de investigacion educativa?
La discusion se centra en conversar sobre la
proyeccion de la investigaciéon y su relacion con la
Formacion Inicial Docente.

En el TERCER CICLO, la pregunta a dilucidar es:
¢Coémo llegamos a esta meta? Debemos
puntualizar cuales son nuestros desafios, que
necesitamos incorporar, y que necesitamos cambiar.



FORMACION INICIAL DOCENTE

Finalmente, en la sesion plenaria ahondaremos en la respuesta a estas interrogantes,
en torno a la “Formacion Inicial Docente: Propdsitos y Desafios desde la Investigacion
Educativa”. Esperamos con esto, contribuir a la construccion de un consenso, entre
académicos y estudiantes, sobre un relato comuan que rija nuestra actividad investigativa

para la formacion de los futuros profesores que requiere el pais.

ESTRUCTURA DEL ENCUENTRO

Encuentro de didlogo basado en la investigacion de la Escuela de Educacion
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Adicionalmente, a modo de lanzamiento del
encuentro se realiza el Webinario

‘Aprendiendo a ensefar en tempos de COVID-
19", dictado por la Investigadora CIAE, Dra.
Beatrice Avalos. En la ocasion, la Dra. Avalos
presentd experiencias exitosas de profesores
gue estan ensefiando en sus contextos en

modo pandemia, haciendo hincapié en el hecho
de que el elemento mas importante es la
motivacion y/o interés de

los profesores por generar los aprendizajes de
sus estudiantes. Ademéas, presentd algunos
halazgos importantes de su mas reciente proyecto
en el area de profesion docente.




Grupo de investigacion
Interdisciplinaria en Educacion

Dialogos sobre Investigacion
en la Escuela de Educacion

WEBINAR
Aprendiendo a ensenar
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en tiempos de COVID 19

Expositora:

Dra. Beatrice Avalos
,, Investigadora CIAE

Universidad de Chile
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NUMEROS DEL ENCUENTRO

VISUALIZACIONES
POR STREAMING

POSTER DE ALUMNOS
PRE Y POSGRADOQ

DEPARTAMENTOS
REPRESENTADOS

SESIONES EN SEMANAS




RESULTADOS

ENCUESTA DE EVALUACION

1. ¢ Las tematicas abordadas en las Jornadas de Dialogos sobre Investigacion en la Escuela de

Educacion fueron de su interés?
78 responses

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totaimente de acuerdo

2. ;Las actividades se cumplieron segun figuraba en el programa de cada una de las jornadas?

78 responses
@ Totalmente en desacuerdo
62.8% @ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo




RESULTADOS

ENCUESTA DE EVALUACION

3. i Las plataformas utilizadas fueron apropiadas para el desarrollo de las diferentes jornadas?

78 responses

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totaimente de acuerdo

4. En general, la organizacion del evento ha sido apropiada.
78 responses

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo




"POR LA MEJORA DE LOS
APRENDIZAJES MEDIANTE LA
INVESTIGACION INTERDISCIPLINARIA"

GRUPO DE INVESTIGACION INTERDISCIPLINARIA EN EDUCACION
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PONENCIAS

SESION 1

LA ACTIVID
SAL
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DR. RAFAEL ZAPATA rafaelzapata@udec.cl

salud y deporte. Académico de

OCTUBRE 21 DE 2020

LOS ESTILOS DE VIDA
TO EDUCATIVO

Profesor de Educacion Fisica, Doctor en Actividad fisica y deporte, Doctor en Psicologia de la
la Escuela de Educacion de
Concepcién, Campus Los Angeles. Su principal interés investigativo es la actividad fisica
y estilos de vida saludables en el ciclo vital.

la Universidad de

INTRODUCCION

La practica de actividad fisica, gjercicio, deporte y un estilo de vida activo alo largo del ciclo de vida se
asocia con multiples beneficios de la salud integral. La evidencia cientifica ha reportado sisteméticamente
en investigacion béasicay aplicada a través de estudios experimentales y de revision, los importantes efectos que
conlleva mantener una vida activa. En la direccion de lo anterior, a continuacion, se exponen de forma resumida
los principal es hallazgos obtenidos en esta linea de estudio.

ACTIVIDAD FiSICAY CORPORALIDAD EN
PREESCOLARES

Laobesidad infantil es un problemade salud creciente
en Chiley en todo el mundo. Segun datos de la Junta
Nacional de Jardines Infantiles (JUNJI), el nueve por
ciento de los nifios menores de 6 afos son obesosy €l
22% tienen sobrepeso. Para prevenir e aumento de peso
se han realizado intervenciones de corto y largo plazo en
lugares como escuelas y jardines infantiles, esto
considerando que estas etapas tempranas son criticas para
la adquisicion de patrones de movimientos y habilidades
gue permitan alos nifios participar en actividades fisicas
mas intensas.

Hoy en dia, los patrones de actividad fisica en los
nifios y nifias tienden a ser deficientes. Un estudio
realizado en preescolares chilenos, ha demostrado que
cuando se cuantifica la intensidad durante una clase de
actividad fisica (con monitores de actividad fisica), €l
60% de las actividades representan un gasto energeético
minimo mientras |as actividades de intensidad moderada
apenas alcanzan el 30% de toda la clase.Ademas, varios
autores han encontrado una relacion directa entre el
desarrollo de lamotricidad y el aumento de los niveles
de actividad fisica.

Esto se ha descrito principalmente debido alos cambios
significativos en el rendimiento en locomocion y
mani pulacion de objetos.

El objetivo del estudio fue evaluar los resultados de
una intervencion piloto consistente en tres recreos
activos de 15 minutos realizados por educadoras y
supervisados por profesores de educacion fisica sobre la
motricidad y el estado nutricional. Con respecto a la
metodol ogia, la muestra consta de 70 nifios preescolares
(32 nifiosy 38 nifias), edad 4 £ 0.6. Las clases de actividad
fisica fueron llevadas a cabo tres veces por semana
en recreos de 15 minutos. Se plantearon circuitos, los
cual es contenian saltos, gateo, galopes, carreras, cargay
mani pulacion de balones medicinales. L as pruebas motoras
evaluadas fueron el salto horizontal y la carrera de 12
metros. Las principal es conclusiones son que este estudio
piloto encontré que una intervencion con
actividades més intensas en pequefios recreos guiadas por
educadoras puede incrementar |os patrones motores
basicos en nifios preescolares, independientemente del
incremento de peso. Esta ganancia en |os patrones
motores es el primer paso parae incremento delosniveles
de actividad fisica en nifios preescolares.



ACTIVIDAD FiSICAY SALUD INTEGRAL EN
ESCOLARES

L as principales consecuencias de la poblacion
escolar con malnutricién por exceso son la presencia de
factores de riesgo cardiovascular, intoleranciaalaglucosa
y resistenciaalainsulina. La obesidad también se asocia
a hipo-actividad, condicion fisica baja, problemas
psicoldgicos incluyendo sintomatologia depresiva o
ansiedad. Estudios previos han examinado la relacion
entre obesidad infantil y rendimiento académico (puntajes
en test de matematicasy lenguaje). Datar et a (2004), en
una muestra representativa de méas de 11.000 nifios y
nifias estadouni denses (4-5 afos) detectaron que los nifios
con sobrepeso tenian puntajes mas bajos en los test
estandarizados de mateméticay lenguaje que los nifios
con peso normal. Resultados similares comienzan a
aparecer en muestras representativas de escolares chilenos
al estudiar larelacion entre la malnutricion por exceso,
habitos de salud y €l rendimiento académico medido con
test estandarizados. Sin embargo, son menos |os estudios
que analizan larelacion entre el estado nutricional, la
salud mental en edades infantiles. Al dia de hoy, segin
bibliografia revisada, no tenemos conocimiento de ningin
estudio previo en Chile en donde se analicen estas
relaciones en estudiantes de 1° y 2° afio de ensefianza
basica. Sobre la base de |0 expuesto se aportaron dos
estudios. El primero cuyo objetivo fue analizar y asociar
el estado nutricional, €l rendimiento escolar y lacondicion
fisicaen nifiosy nifias con normopeso y con malnutricién
por exceso de 1°y 2° afio bésico y el segundo, €l objetivo
de establecer larelacion de los parametros nutricionales
con variables de rendimiento escolar y condicién fisica
y, ademas, evaluar variables de salud mental, habitos de
ingesta alimentariay actividad fisica.

En ambos estudios, se obtuvieron parametros
antropomeétricos, de condicion fisicay de rendimiento
académico. Adicionamente, en e 1° estudio se midio el
perimetro de cintura (PC) y en el 2° hébitos de salud y
sintomatol ogia ansiosa. Nifios y nifias presentaron altos
niveles de sobrepeso y obesidad.

Quienes poseian mayores niveles de IMC/edad tenian
peor condicién fisica, dedicaban menos horas semanales
aactividad fisica sistematicay comian méas alimentos no
saludables. No hubo diferencias en el rendimiento
académico. L as nifias con sobrepeso/obesidad presentaron
menores niveles de ansiedad que las con normopeso.

En conclusién, los nifios (as) presentan altos
niveles de malnutricion por exceso. Quienes presentaron
mayores niveles de IM C/edad tenian peor condicion fisica,
un mayor perimetro de cintura, dedicaban menos horas

semanales a realizar AF, comian mas alimentos no
saludables, pero no presentaron menor rendimiento
académico. En particular, se observo que las nifias del
grupo m-spo presentaron menores niveles de ansiedad.
En espera de futuros estudios, |os resultados obtenidos
podrian darnos luces del actual estado nutricional, de los
habitos de salud, de la condicién fisica, académicay
mental de las escolares de laprovinciadel Biobio, Chile.

FACTORESPROTECTORESDE SALUD (FPS)
EN ESTUDIANTESUNIVERSITARIOS

Los FPS serefieren ala ausencia de factores de
riesgo bajo e concepto de salud éptimay normal mentese
evalUan: @) consumo de tabaco, b) indice de masacorporal,
c) dieta saludable, d) perfil plasmético, €) presion arterial,
f) actividad fisicay, g) consumo de alcohol (MINSAL,
2013; WHO, 2008). Es prioritarioconocer la presencia
de los FPS en diversas poblaciones con el objetivo de
contrastar con valores de referencia nacional y con las
metas sanitarias establecidas por el MINSAL para el
2020; obteniendo asi, unalinea de base para el disefio de
actividades de prevencion, promocion e intervencion
sobrelos EV de la poblacion.

Por otra parte, el ingreso ala universidad es una
etapa de cambio en las conductas de vida en los
adolescentes, debido principalmente al inicio en la
autorregulacion y el manejo del tiempo libre; siendo
vulnerables a la adquisicion de estilos de vida poco
saludables. Recientemente se ha sefiadlado que los hébitos
gue seinstauran en lavida universitariaresultan dificiles
de modificar y se mantendrian en un largo plazo. Los
estudiantes universitarios de carreras de educacion o
pedagogia no son g enos aestos cambiosy adiciona mente,
cumpliran un rol de guiay modelo en habitosy conductas
saludables hacia sus estudiantes. En estalinea, creciente
evidencia cientifica indica que cuando los educadores
son més activos, los nifios y nifias que elos forman, seran
mas activos y contrariamente, cuando los educadores
presentan sobrepeso u obesidad, € riesgo de tener dumnos
en la misma condicion, aumentaria significativamente.
En la actualidad, existe escasa evidencia que haya
estudiado los FPS en estudiantes universitarios. De acuerdo
alaliteratura consultada, nuestro estudio fue el primero
gue caracterizalos FPS en estudiantes universitarios de
carreras de educacion y pedagogia.

La actividad fisica, ejercicio

los estilos de vida saludables en el contexto educativo



El proposito del estudio fue caracterizar los Factores
Protectores de Salud en estudiantes universitarios de
carreras de educacion. A traves de un estudio descriptivo
de tipo transversal, realizado en estudiantes
(19,7£2,2 anos) de carreras de educacion. Se invito a
participar atodos los estudiantes de primer afio de las
carreras de educacion (n=112). Se incluyeron los que
firmaron el consentimiento informado y completaron
con éxito todas las evaluaciones del estudio. Lamuestra
final quedd conformada por 99 estudiantes
(81 mujeres de 19,4+1,4 aios y 18 hombres de 20,7+2,9
anos), siendo el 88,3% de la muestra inicial.
Se evaluaron los siguientes FPS: indice de masa corporal,
glicemia basal, presion arterial, consumo de
frutasy verduras, consumo de tabaco, consumo de a cohol
y nivel de actividad fisica. Las evaluaciones
se realizaron previafirma de consentimiento informado
de los estudiantes. Todos los procedimientos
siguieron los principios éticos para investigaciones
médicas en seres humanos de acuerdo con la
Declaracion de Helsinki.

La principal conclusion que se desprende del
estudio es que los estudiantes universitarios de educacion
presentaron como factores protectores de salud la presion
arterial y el consumo de alcohol. Contrariamente, la

glicemiabasal dtay un bagjo consumo defrutasy verduras
se presentaron como factores de riesgo. El sobrepeso y
el bajo nivel de actividad fisica se presentaron solo en
las mujeres como factores de riesgo. Sugiriendo que este
grupo de estudiantes, en particular las mujeres, necesitan
incorporar habitos de vida més activos y saludables,
debido a rol que jugaran como model adores de habitos
desalud enlos escolares. Se sugiereimplementar Sstemas
de medicién delos FPS al inicio y término de la etapa
universitaria. Ademas, disefar intervenciones
multidisciplinarias basadas en estilos de vida saludables
paralos estudiantes universitarios, con especia atencion
en los futuros profesionales de la educacion, debido al
rol que cumplen de modelos en habitos y conductas
saludables en sus estudiantes.

CONCLUSION

Los resultados obtenidos en los estudios
presentados permiten visibilizar lanecesidad de incorporar
en el sistema educativo chileno (preescolar, escolar y
universitario), mayor tiempo y calidad de actividad y
gerciciofisicosdiarioy semanal. De estaforma contribuir
ala problemética derivada de lainactividad fisicay que
repercute en la salud integral de la poblacion.
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INTRODUCCION

El trabajo investigativo en el gje de formacion Préctica de la carrera de Pedagogia en Matemética se centra
en la observacion de | as practicas pedagdgi cas tempranas, desde €l punto de vista del Docente Mentor del Sistema
Educativo y del Académico Acompariante, y en el estudio sobre la autoeficacia de los estudiantes de la carrera,
referida a la primerainsercion en el Sistema Educativo y a su primerainsercion laboral. Recientemente se han
incorporado las lineas de estudio del interés vocacional y la formacion en orientacion educacional. El presente
trabajo muestra los avances en la linea de observacién de préacticas pedagdgicas tempranas, desde la

implementacion del Plan de Estudio 2016 en la Carrera.

OBSERVACION Y RETROALIMENTACION DE
LASPRACTICASPEDAGOGICASTEMPRANAS

¢Por gué observar las practicas pedagdgicas
tempranas?

L as Practi cas Pedagdgi cas Tempranas son acciones
docentes que facilitan, organizan y aseguran un
encuentro y un vinculo entre los alumnos y el
conocimiento, y estén estrechamente vinculadas con la
transposicion didactica. Contemplan procesos de
formaci 6n académica, experienciaprofesional, creencias,
concepciones pedagoégicas, paliticas curricularesy vision
de mundo y forma de ser de quien organizay conduce
el trabajo en aula. (Bengoay Gonzélez, 1998; Castro,
2007)

Observar las Précticas Pedagégicas Tempranas
permite laretroalimentacion de sus précticas pedagdgicas

en contexto, pudiendo ser considerada como una
herramienta privilegiada para levantar informacion
respecto del desempefio del futuro docente y entrega
informacion relevante sobre las fortalezas y debilidades
sobre |la préactica, para generar asi instancias de mejora
continua. (Falindez, 2004; Patifio, 2006; Fuertes, 2011)

De esta manera, la observacion de practica
pedagogicas queda dividida en dos éreas.

1. Mentoria: Corresponde a la observacion
realizada por el Docente Mentor del
Sistema Educativo.

2. Acompaiamiento: Corresponde la
observacion realizada en el centro
educativo por un Académico de la
Universidad de Concepcion.



Avances en la mentoria

En el ambito de la mentoria, se crearon y validaron pautas de evaluacién-observacion
bajo los siguientes Proyectos de Docencia:
Cédigo 16-027 dirigido por la Dra. Xeny Godoy
Cdbdigo 119-28 e 119-059 dirigidos por la Dra. Marianela Castillo

Al alero de estos proyectos se desarrollaron las siguientes acciones:
Se determinan las Dimensiones sobre las cual es observar.
Se crean y validan las Pautas con las cuales los docentes mentores evallan el desempefio
de los profesores en formacion.
Se aplican las pautas a partir del afio 2018, para el plan de estudio 2016.
Se generan instancias de retroalimentacion del proceso formativo, en base a la informacién recopilada
con |las pautas.

El punto central de este trabajo |o constituye la determinacion de las Dimensiones de la observacion,
las cuales son:

Rol del Profesor. Transmitir los saberes propios de la disciplina que ensefia, junto con formar y
desarrollar actitudes, valores y habilidades que apunten al desarrollo integral de

sus estudiantes, “capacitandolos para conducir su vida en forma plena, para convivir y participar en
forma responsable, tolerante, solidaria, democratica y activa en la comunidad y para trabajar y contribuir
al desarrollo del pais” Art.2°LGE.

Conocimientos Disciplinares: Los conocimientos disciplinares se reconocen y aceptan como el capital
cultural de la humanidad. Pero actualmente se ha complementado con el aporte y sentido que los maestros
producen al favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje.

Habilidades Comunicativas: Conjunto de cualidades positivas, las cuales favorece o facilita la
interaccion de las personas y de éstas con el medio que lo rodea. En el contexto pedagdgico y con el fin
de lograr éxito en el proceso de ensefianza aprendizaje, el profesor debe tener tres
habilidades generales desarrolladas: habilidades para la expresion; habilidades para la observacion;
habilidades para |la relacion empética.

Aspectos Formales: Se refiere a los requerimientos establecidos en el reglamento general de practicas
progresivas relacionados con el cumplimiento de horarios, presentacion personal, responsabilidad y
compromiso con su rol como profesor en formacion.

Avances en el acompafamiento

~ Encuanto ala observacion por parte del Académico Acompafiante, se han realizado las siguientes
acciones:
e 2018: Se observa utilizando un Registro Anecdético.
* 2019: Se observa en base a las dimensiones Manual Promate.
e 2020:Se trabaja en la elaboracion de un instrumento de observacion propio.

Observacion y retroalimentacion de las précticas pedagdgicas tempranas en la carrera de Pedagogia en
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Utilizamos el manual Promate porgue este se enfoca en las préacticas de ensefianza de las mateméticas de
profesores principiantes en primaria 'y secundaria, pero en el marco de las préacticas pedagdgicas tempranas es
utilizado como guia para observar |os diversos marcadores de conducta de | as distintas dimensiones que se presentan
en e manual.

Promate fue desarrollada con un doble propésito: por un lado, busca aportar informacion
acerca de las préacticas de ensefianza de las matematicas que imparten los profesores
principiantes. Datos de esta naturaleza pueden apoyar decisiones para la mejora de los
procesos de formacién inicial y continua de los docentes. Por otro lado, este instrumento
puede utilizarse como base para evaluaciones formativas que apoyen el acompafiamiento
docente al interior de las escuelas. (CIAE, INEE, Mineduc, 2018)

El proceso de observacién durante el acompafiamiento se ha ido enriqueciendo en
cada proceso. Ya se cuenta con informacion y experiencia suficiente como para trabajar en una pauta de
observacion propia.  En este proceso, se generaron instancias de retroalimentacion del proceso formativo en base
a la informacién recopilada en las observaciones y se levant6é informacién sobre los errores matemaéticos y
didacticos de | os profesores en formacion.

PROYECCIONES

En el ambito de la Mentoria, se espera publicar |a creacion de las pautas y los resultados obtenidos
con estas. En el &mbito del Acompariamiento, se espera completar el proceso de creacién del instrumento propio
y generar investigaciones a partir de los registros. Como ha sucedido hasta ahora, se espera continuar utilizando la
informacion recopilada en instancias formativas dentro de las asignaturas del Plan de Estudio, considerando la
reflexion en el eje de Formacion Préacticay mejoras en cuanto a la ensefianza de la matematica en el eje de
Formacion Disciplinar de la carrera.
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autorregulacion del aprendizaje.

INTRODUCCION

Losy las estudiantes, para lograr adaptarse y tener éxito académico, deben ser proactivos, disciplinados y
conscientes de su proceso de formacion profesional (Ning & Downing, 2015). Las estrategias de autorregulacion del
aprendizaje comprenden procesos de relevancia en laformacion en la Educacidn Superior y en la Ensefianza Media,
estas son definidas como aquellas destrezas que los estudiantes utilizan durante el proceso de aprendizaje para
alcanzar las metas que ellos mismos fijaron para si (Panadero & Alonso-Tapia, 2014). Ademés, es una variable
relacionada con la permanencia en los estudios (Bernardo, Cerezo, NUfiez, Tuero, & Esteban, 2015; Duran-Aponte,
2015; Meneses, Moraga, & Puchi, 2016). Se han desarrollado diversos programas que promueven el uso de estas
estrategias desde las modalidades 1) extracurriculares e 2) intracurriculares. Los programas extracurriculares son
cursos de capacitacion y/o talleres que se llevan a cabo de manera independiente a las asignaturas en curso, a su
vez, los programas intracurriculares se caracterizan por la promocion de las competencias de autorregulacion del
aprendizaje en el contexto de un dominio especifico (Zambrano, 2016). Las experiencias de programas
intracurriculares muestran efectividad en la promocién de las competencias de autorregulacion del aprendizaje
(Séez, Diaz, Panadero, y Bruna, 2018). El desarrollo de la autorregulacion del aprendizaje por parte del estudiante,
especiamente en agquellos con mayor riesgo de fracaso académico, demandard a o la docente modificar algunas de
sus formas de proceder. No se espera que el alumno incorpore facilmente unos determinados
pensamientos y procedimientos novedosos, mas bien es posible que acepte probar y gjercitar nuevas alternativas de
comprension y entendimiento respecto de su disposicion a estudio. En consecuencia, € estudiante puede asumir el
desafio de aprender nuevas formas de estudio y de implicacion con sus responsabilidades, esto nos lleva a
reflexionar acerca del significado del aprendizaje que lleva a cabo un estudiante en un escenario mediado por
diversos agentes.

La Identidad de Aprendiz (IdA) es una construccion individual y social de representaciones acerca de las
propias capacidades para aprender en diversos contextos, la percepcién de si mismo como aprendiz
se va desarrollando sobre la base de una experiencia subjetiva 'y depende de las interacciones con otras personas
(Julio-Maturana, 2017). Puede ser utilizada como herramienta analitica para conocer procesos asociados a la
construccion dindmica de una imagen acerca de uno mismo como aprendiz, permite sefialar qué tan competente se
autodefine un sujeto para enfrentar una problematica educativa (Coll & Falsafi, 2010; Falsafi, 2011).

En sintesis, en el taller intracurricular 4Planning, orientado al fortalecimiento de la autorregulacion del
aprendizaje en los estudiantes, es fundamental el apoyo del profesorado, tanto por la retroalimentacion
como la influencia educativa. Es necesario comprender que el taller 4Planning no debe ser resuelto por el
estudiante de manera aislada, por el contrario, debe integrarse al contexto de una o varias asignaturas a
cargo de sus respectivos profesores. En este escenario, se generaria un espacio para fortalecer la
autorregulacion del aprendizaje y la exploracion de la reconstruccion de la identidad de aprendiz en
estudiantes que participan en €l taller.



METODOLOGIA

Objetivo General

Analizar la autorregulacion del aprendizaje y explorar nuevos significados sobre la identidad de aprendiz
en un grupo de estudiantes universitarios que seran parte de la implementacién de un taller intracurricular

de autorregulacion del aprendizaje.

Objetivos especificos

1 Desarrollar e implementar un taller intracurricular de facilitacién de competencias de autorregulacion
del aprendizgje y reconstruccion de laidentidad de aprendiz.
Diagnosticar las competencias de autorregulacion de los estudiantes y la percepcion de los docentes
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de |os participantes del taller intracurricular (4Planning).
Evaluar cuantitativa y cualitativamente de los efectos asociados a la implementacion del taller

intracurricular.

2
3
4, Determinar los cambios en la autorregul acién de | os estudiantes participantes del taller intracurricular.
5 Explorar nuevos significados sobre la identidad de aprendiz de los estudiantes participantes del

taller intracurricular.

Procedimiento

El disefio de la investigacion se enmarca en €l
paradigma mixto: se implementaran de manera conjunta
técnicasy andlisis propios de la metodol ogia cualitativa
y cuantitativa. Dentro de los disefios de |los métodos
mixtos, este es un disefio de intervencion (Creswell,
2015). Laintervencion consiste en laaplicacion del taller
intracurricular desarrollado en el Proyecto FONDEF
ID17110393 “Modelo intracurricular de facilitacion de
competencias de autorregulacion del aprendizaje en
estudiantes universitarios”.

Se fundamenta en un entrenamiento docente. Las
y los profesores a cargo de las asignaturas reciben una
capacitacion que les permite conocer los factores
cognitivo-motivacional es asociados a la autorregulacion
del aprendizaje, reflexionar acerca de lainfluencia que
el modelo, las acciones y/o comentarios del o la
docente tienen sobre sus estudiantes, y ademas conocer
el uso de la app 4Planning con los estudiantes de
las asignaturas en curso. Secundariamente, se utilizauna
app gue contiene nueve sesiones con actividades
orientadas al fortalecimiento de la autorregulacién del
aprendizaje, poniendo énfasis en el desarrollo de la
disposicion del aprendizaje en estudiantes universitarios.
La totalidad del proceso de intervencion y
evaluacion es posible de realizar 100% online mediante
herramientas virtuales. El analisis intermedio
contiene una lOgica cuasi-experimental, que es
complementada con una indagacion constante desde la
postura etnogréfica de observacion y entrevistas. Con

esta combinacion de técnicas (Bericat, 1999) es posible
obtener unamirada de producto sobre € taller (el impacto
en las habilidades de autorregulacién) como de proceso
(laimplementacion del taller), los cuales son necesarios
para el continuo aprendizaje de su implementacion e
impacto.

Muestra

El tipo de muestra que contempla el estudio es
de tipo intencionada. Dentro de los criterios para
seleccionar la muestra se consideran estudiantes de
educacion universitaria (en su mayoria de primer afio),
especialmente de asignaturas consideradas criticas dentro
delas carreras. Se consideran las asignaturas criticas de
primer afo, aquellas que han registrado un porcentgje
de reprobacion mayor o igual a 30%.

Se esperaun total aproximado de 300 estudiantes
participantes y 11 docentes. En la tabla 1 se
especifican la cantidad de alumnos contemplados en las
diferentes instituciones participantes.

Taller intracurricular para fomentar el desarrollo de competencias de autorregulacion del aprendizaje y la reconstruccién de la

identidad de aprendiz en estudiantes universitarios.




Planificacién
Acciones que se utilizaran para abordar cada uno de los objetivos del proyecto:

Desarrollo e implementacién de un taller intracurricular de facilitacion de competencias de autorregulacion
del aprendizgje y reconstruccién de laidentidad de aprendiz.

Diagnostico de las competencias de autorregulacion de los estudiantes y la percepcion de los docentes
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de los participantes del taller intracurricular (4Planning).
Evaluacion cuantitativay cualitativa de los efectos asociados a la implementacion del taller intracurricular.
Determinacion de |os cambios en |a autorregulacion de los estudiantes participantes del taller intracurricular.
Exploracion de nuevos significados sobre la identidad de aprendiz de |os estudiantes participantes del taller
intracurricular.
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INTRODUCCION

Un estudio de la Organizacion parala Cooperacion
y el Desarrollo Econémico evidencié que en Chile
tan solo el 6% de la poblacion tiene las habilidades
necesarias para desenvolverse en el futuro
(OECD, 2019). Por estarazon, en septiembre de 2019,
el centro deinnovacién del MINEDUC
puso en marcha el Plan Nacional de Lengugjes Digitales,
gue tiene como objetivo fomentar la ensefianza del
pensamiento computacional y la programacion en
establecimientos educacionales. Este plan comprende una
actualizacion curricular que incluye la creacion de la
asignatura Pensamiento Computacional y Programacion
en el &rea de formacion diferenciada de matemética de
tercero y cuarto afio medio, lo que presenta un desafio
para |los futuros docentes de la disciplina. Por |o tanto,
resulta clave revisar los procesos formativos de los
estudiantes de pedagogia en matemética.
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Como una forma de atender los nuevos
reguerimientos curriculares, la carrera de Pedagogia en
Matematica de la Universidad de Concepcion Campus
Los Angeles cred, en enero de 2020, laasignatura el ectiva
de Pensamiento Computacional y Programacién, basada
principalmente en el programa de estudio propuesto
por e MINEDUC. Este curso tuvo su primera cohorte e
primer semestre del aflo 2020, con cambios en su
metodologiainicial producto de la pandemia actual. A
continuacion, se definira de forma breve lo que es el
pensamiento computaciona de acuerdo con laliteratura,
para posteriormente revisar lo que fue laimplementacién
del curso electivo de Pensamiento Computacional y
Programacion en los estudiantes de Pedagogia en
Matemética de la Universidad de Concepcidn, Campus
Los Angeles. Este curso ademas sirvio para recopilar
datos y apreciaciones de |os estudiantes, que formaron
parte de unatesis de postgrado.



DEFINICIONES DEL PENSAMIENTO
COMPUTACIONAL

Si bien Papert (1980) comenzé ahablar del “ pensar
como una computadora’ (1980, p. 55), fue Wing (2006)
quien definiriaa pensamiento computacional como “un
conjunto de habilidades universalmente aplicables, que
todos, no solo los profesionales de lainformatica deberian
poseer” (p.33). Estas habilidades servirian para resolver
problemas complejos de diferente naturaleza. Existe aln
un debate tedrico sobre |as caracteristicas del pensamiento
computacional, pero hay un consenso en cuales son sus
cuatro ejes fundamentales (Bitesizes BBC, 2020):

- Descomposicién: Dividir un problema compleo
en partes mas pequefias y manejables.

- Abstraccion: Enfocarse en lo importante eignorar
loirrelevante.

- Reconocimiento de patrones: Observar
similitudes entre problemas.

- Algoritmos: Desarrollar una solucion paso apaso
de un problema.

Implementacion dela asignatura electiva de
pensamiento computacional

La asignatura electiva de Pensamiento
Computacional y Programacion fue inscritaen e primer
semestre de 2020 por diez estudiantes de Pedagogia en
Matemética de la Universidad de Concepcion, Campus
Los Angeles. El curso tenia como prerrequisitos dos
asignaturas, unade primer afio y otra de segundo afio, por
estarazon, los estudiantes estaban a menos en tercer afio
de la carrera. La asignatura se realizd de manera cien
por ciento onliney su metodol ogia consistio en un enfoque
similar a juego de roles, que Gaete-Quezada (2011)
relaciona con un aprendizaje significativo destacando que
“los estudiantes que fueron incorporados ala aplicacion
de dicha actividad ludica, como técnica de evaluacion,
seflalan que este tipo de experiencia es una
oportunidad para aplicar los conceptos y contenidos
analizados en clases de manera mucho més précticay en
un escenario ssimulado de su futuro gjercicio profesional”.
Para el caso de esta asignatura electiva, |os estudiantes
tomaron el rol de profesor y su labor consistia en
desarrollar, una actividad del programa de estudio
propuesto por el MINEDUC, la cua fue asignada por los
docentes.

Dicha actividad se realizaba con dos estudiantes a cargo
delaclasey € resto, incluidos |os docentes, tomaban €l
rol de alumnos. Finamente, a término de cada clase
sincronica, docentes y comparieros efectuaban una
retroalimentacion de la presentacion.

Una vez finalizado el ramo, siete de los diez
estudiantes respondieron un cuestionario que incluia
preguntas en Escala Likert sobre el pensamiento
computaciona y laprogramacion. Ademas, esta evaluacion
incluia preguntas abiertas acerca de su apreciacion del
desarrollo de laasignatura, dando espacio paraque hicieran
sugerencias.

En generd, e curso estuvo bien evaluado por los
estudiantes, quienes destacaron € hecho de haber redlizado
clases virtuales de forma practica, lo que les permitio
visualizar |as probleméticas que podian surgir en lanueva
modalidad. Por otra parte, seles consultd alos estudiantes
S se sentian capaces de dictar laasignatura de Pensamiento
Computacional y Programacion como futuros docentes
de matemética. En este caso, las respuestas fueron
afirmativas en su totaidad, expresando un empoderamiento
de los estudiantes. Si bien no se puede concluir que
efectivamente estén preparados para implementar la
asignatura en un futuro docente, muestran intencion y
seguridad frente a su futuro laboral.

CONCLUSIONES

El pensamiento computacional y la programacion
son elementos por desarrollar paramejorar |as habilidades
de la poblacion en cuanto a resolucion de problemas con
TIC. ElI MINEDUC ya ha insertado estos gjes del
conocimiento en el curriculum escolar de matemética,
por lo que se exigiran profesionales que estén preparados
con respecto a ellos. Esto viene a justificar que los
estudiantes de pedagogia en mateméatica tengan una
formacion obligatoria en pensamiento computacional y
programacion. En definitiva, es necesario revisar lamalla
curricular y € perfil de egreso con € fin deredizar gjustes
para que | os futuros docentes desarrollen las competencias
necesarias en las asignaturas que sean pertinentes.
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INTRODUCCION

Este estudio se circunscribe al @mbito de la educacion, la didacticay la metodologia en el trabajo de aula,
donde se analizan los resultados de una investigacion con enfogue cuantitativo con un disefio no experimental
transversal con alcance descriptivo. Para el levantamiento de datos, se trabajé con un cuestionario estructurado
de preguntas abiertas (Vieytes, 2004), que tuvo por objetivo identificar la percepcion y experiencias acerca de la
creatividad, innovacion pedagogicay educativa de un grupo de docentes que recién inicia su proceso de formacion
en un programa de postgrado de Magister en Didéactica, dictado por la Escuela de Educacion del Campus Los
Angeles de la Universidad de Concepcion, de la provinciay region de Biobio, Chile.

En el marco referencial, en primer término, se analizaron los conceptos de creatividad (Bauman, 2017), (Colom
y Tourifian, 2012), (Fernandez et al, 2012) (Marinay Marina, 2013) (De la Torre, 1991), (Klimenco, 2008),
(Casado et al, 2015), (Casas Carbajo, 2000); innovacién pedagdgica (Mineduc, 2019), (Educacién 2020, 2018),
(Diaz-Barriga, 2010), (Sanchez, 2016) y educativa (Mayorga y Pascual, 2019), (Marcelo et al 2010), (Blanco y
Messina, 2000), (Margalef y Arenas, 2006), entre otras y otros autores, de acuerdo con distintos estudios empiricos
y tedricos relativos a estos importantes fenomenos que adquieren relevancia en la actualidad educativa.



PRINCIPALESRESULTADOS

Se puede decir, através de |os resultados obtenidos del instrumento aplicado en este trabgjo, que los docentes
manifestaron tener un alto porcentaje de claridad respecto de la creatividad, de como puede desarrollarse en las
actividades escolares en €l aula, tanto en su repercusion en el trabajo docente como en el de los estudiantes.

En relacion con la autonomia y la creatividad, si bien se reconocen como elementos necesarios para el
trabajo de innovacion, y que los docentes afirman tener en general ambas condiciones para llevarla a cabo en las
salas de clases, se percibe que la creatividad no es un rasgo visibilizado ni esta arraigado a cabalidad en €l trabajo
escolar de los centros escolares. La creatividad impulsa la innovacion, pero si no es un elemento sisteméticamente
presente, esta Ultima puede ser més un discurso ideal que unarealidad en las aulas.

Otro de los conceptos abordados es el de la innovacion que, segun el Ministerio de Educacion de Chile, se
define como un proceso planificado que busca promover y desarrollar en forma sistemética la expresion socia y
colaborativa en los estudiantes, altamente relevante en el contexto actual, lo cual es una sugerencia para todo el
sistema educacional. Por su parte, 1os docentes participantes en este estudio también manifiestan tener una nocién
clararespecto de €lla, asi como tener autonomia en la sala de clases para desarrollar actividades innovadoras con
la aplicacion de metodol ogias especia mente creativas.

En los resultados del estudio, es posible constatar que no hay claridad -entre quienes
fueron consultados- acerca de las diferencias entre lainnovacion pedagdgicay lainnovacién educativa. Fue posible
observar la utilizacién de manera indistinta de ambos conceptos, aun cuando se percibe su relevancia en la sala de
clases. Quizas, esta dificultad a la hora de diferenciar ambos fendmenos se hace complea porque no suele haber
una distincion pertinente en toda la cadena de formacidn docente ni en las instituciones educativas respecto de las
definiciones de pedagogia y de educacion, ya que el primero centra su atencion en lo tedrico y la educacion en el
aspecto practico.

En el proceso de revision del corpus de conocimiento, fue posible constatar que a nivel tedrico tampoco
existe una nocion adecuada de 1o que es innovacion educativa y que, la frontera entre esta 'y la innovacion
pedagdgica es difusa. Més alin la revision bibliogréfica indica que alli se habla indistintamente de ambas. Por
tanto, se hace necesario distinguir con mayor precision y claridad estos conceptos, por su complejidad y amplitud
de criterio con los cuales se aborda, con la ayuda de estudios tedricos y empiricos y, sobre todo, de parte de las
instituciones educativas.

CONCLUSIONES

En relacion con este punto, el estudio da cuenta que debe existir un equilibrio entre la innovacion educativa,
la autonomiay la creatividad, ya que a nuestro juicio no son elementos separables, son inherentes entre ellos. La
innovacion educativa se erigira como la aplicacion de unaideay politica estamental que produce cambiosy que
genera una mejora en la formacion escolar de los estudiantes, que, a su vez, le permitira llegar ala innovacion
pedagodgica concebida como una estrategia que la escuela busca en la transformacion de las practicas educativas
del aula a partir de la reorganizacion intencional y explicita para asi |legar a la creatividad. Puede colegirse que
la falta de innovacion en el sistema educativo puede deberse, en parte y entre otros multiples factores, a esta
dificultad que existe ala hora de distinguir estos significados elementales, pues en ellos se advierten y establecen
las responsabilidades propias que atafien a distintos estamentos del sistema, desde los méas amplios y altos hasta
los relativos al trabajo docente y pedagogico en la sala de clases.

Finalmente, es preciso sefialar que la innovacion respecto de los centros escolares no esta ajena a las
ideologias religiosas, politicas y empresariales de sus grupos directivos, que pueden fomentar, incentivar o coartar
las iniciativas innovadoras de |os docentes. De ahi entonces que se debe seguir impulsando lainnovacion de forma
concreta en las aulas de la mano de la creatividad.

Creatividad, innovacion pedagogica educativa. Andlisis de la percepcion de un grupo de docentes
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INTRODUCCION

El Grupo de Investigacion Interdisciplinaria en
Educacion GIIE, dela Escuela de Educacion, Universidad
de Concepcién, Campus Los Angeles, se encuentra
editando un libro con enfoques innovadores y
emergentes en & campo de la Formacion Inicial Docente
(FID), desde la interdisciplinariedad. El objetivo de
este proyecto es ofrecer una oportunidad de compartir
experiencias pedagogicas, propiciar reflexion en torno a
practicas exitosas, y proveer un espacio para la
diseminacion de estudios interdi sciplinarios con impacto
enla
ensefianza primaria, secundaria y terciaria de nuestro
sistema educativo.

PROYECTO LIBRO

Publico lector

El libro “LaFormacion Inicial Docente desde la
Interdisciplinariedad en Chile” esta dirigido
atodoslos profesores del sistemaescolar, tanto en gjercicio
como en formacion, y académicos involucrados en la
formacion inicial docente, nacionales y extranjeros.
Complementando nuestro objetivo principal, queremos
ser no solo accesiblesy originales, sino también rigurosos
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metodologias de ensefianza de ensefianza de
segundas lenguas, donde destacan el aprendizaje
cooperativo, enfoque comunicativo y foco en la
forma, ademas del trabajo de edicion del texto académico.

y robustos en materias de relevancia directa e interés
inmediato
para los educadores.

Extensién y seccionesdel libro

Los capitulos del libro “La Formacion Inicial
Docente desde la Interdisciplinariedad en Chile” tienen
unaextension de, en su mayoria, entre seisy diez paginas
(3000 a 5000 palabras), ademés de a gunas contribuciones
un poco Mas extensas. Adicionalmente, dadas |as variadas
teméticas de | as contribuciones recibidas, € libro contara
con tres secciones distintas, de acuerdo con la naturaleza
de los capitulos que se alojen en cada una de ellas.

Articulos deinvestigacion.

En esta seccion se incluyen reportes finales de
estudios, de tesis, de pre'y posgrado |levados a cabo por
académicos y/o estudiantes, y articulos que reportan
investigacion asociada a proyectos en gjecucion o
recientemente g ecutados, desde |os diferentes ambitos
gue aportan a la formacion pedagdgica. La estructura
de los capitul os en esta seccién contiene los principales
componentes de un reporte de investigacion: resumen,
introduccion, marco tedrico, metodologia, resultados,
conclusiones e implicancias pedagogicas, referencias y
apéndices.



Articulos de reflexion.

Esta seccidn incluye temas o areas especificas examinados en profundidad, con base tedricay empirica,
desde los diferentes ambitos que aportan a la formacién pedagdgica. Los capitulos en este apartado
incorporan temas especificos desde la perspectiva criticay andlisis interpretativo del autor. Esta reflexion se deriva
de un estudio cuidadoso, proveniente de diferentes fuentes, que ayuden a informar el punto de vista del autor.
La estructura de estos capitulos incluye resumen, introduccion, marco tedrico referencial, conclusiones e
implicancias pedagogicas, y referencias.

Una mirada internacional.
En este apartado se encuentran capitul os que han sido enviados por investigadores en el extranjero, referidos
a tematicas de formacion de profesores a nivel de pre y posgrado; principalmente desde Espaia y Cuba.

AportealaFID

El libro se vincula con la formacion inicial docente desde diversas disciplinas, através de la diseminacion
de los trabgjos enviados por distintos investigadores a nivel nacional e internacional. El libro esta dirigido a todos
los profesores del sistema escolar, tanto en ejercicio como en formacion, y a académicos involucrados en la
formacion inicial docente, nacionales y extranjeros. De este modo, se espera que su impacto se evidencie en
cambios positivos o aportes innovadores a las practicas docentes de |os lectores.
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INTRODUCCION

Actualmente una de | as exigencias demandadas por
una sociedad del conocimiento, tiene relacién con
la integracion de las Tecnologias de la Informacién y
Comunicacion (TIC) en el aula; no solo desde su uso
instrumental, Sino mas bien como unaintegracion de saberes
disciplinarios, pedagogicos y tecnoldgicos. Los
docentes en formacion deben egresar con competencias
que les permitan entre otras cosas, utilizar lainformacion
y transformarlaen un e emento paralamejorade su quehacer
pedagdgico. Sin embargo, laevidenciacientificahareportado
gue aln es escasa en la formacién inicial docente la
integracion de las tecnologias para una educacién que
responda a las necesidades de apoyo que presenta el
estudiantado.

Es asi, que se expone a continuacion una de los
principal es sustentos tedricos del proyecto de tesis doctoral
que se considerara para el andlisis de las necesidades
formativas de la Carrera de Educacion Diferencial de la
Universidad de Concepcidn Campus Los Angelesenrelacion
alaintegracién de las TIC para una educacion inclusiva

CONCEPTUALIZACION DEL MODELO
TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL
CONTENT KNOWLEDGE (TPACK)

Sin duda, el saber profesional del docente se
constituye por lainteraccion de variados conocimientos.
Shulman (1987) diferencio siete elementos: conocimiento
del contenido (SMK), conocimiento del curriculo (CUK),
conocimiento pedagogico del contenido (PCK),

. Profesora de Educaciéon Diferencial, Universidad de Concepcion; Licenciada en Educacion,

., Universidad de Concepcion; Magister en Educacion Especial mencion Necesidades Educativas Multiples, Universidad
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W Académica de la Escuela de Educacién de la Universidad de Concepcion, Campus Los Angeles.
Sus principales intereses investigativos son la formacion de profesores de educacion diferencial e inclusion
social, laboral y digital de las personas con discapacidad intelectual.

conocimiento pedagdgico general (GPK), cono ¢ imiento
delos estudiantes y sus caracteristicas (LK), conocimiento
del contexto educacional (CK) y conocimiento de los
valores, propésitosy fines de la educacién (VAK), siendo
el conocimiento pedagdgico del contenido, uno de los
constructos tedricos més utilizados en laformacion inicia
docente.

Sin embargo, con lairrupcién de las tecnologias
en los afos noventa Mishra & Koehler (2006), basado en
el trabgjo realizado por Shulman, proponen la conjuncion
de tres saberes: disciplinares, pedagdgicosy tecnol égicos.
Al integrar este ultimo saber, se incluyeron nuevas
intersecciones en este modelo, y por lo tanto tres nuevos
tipos de conocimientos:

- TCK: Conocimiento tecnolégico del contenido, se
refiere a conocimiento respecto acémo latecnologia
puede crear nuevas representaci ones para contenidos
especificos.

- TPK: Conocimiento tecnolgico y pedagdgico, que
corresponde a conocimiento de las caracteristicasy
potencial de las diversasy multiples tecnologias para
ser utilizadas en contextos de ensefianza aprendizaje.

- TPACK: Conocimiento tecnol 6gico pedagdgico del
contenido, se refiere a conocimiento didéactico del
contenido requerido por los docentes paraintegrar la

tecnol ogiaen su ensefianzaen cuaquier areadisciplina



Este ultimo saber (TPACK) describe los
conocimientos que deben poseer |os docentes parala
integracion exitosa de la tecnologia en la ensefianzayy,
como indica Cabero, Marin & Castafio (2015):

Para que un profesor se encuentre capacitado para
laincorporacion delas TIC en los escenarios formativos,
no es suficiente con lacomprension y percepcion de estos
tres componentes percibidos de forma aislada, sino que
deben advertirse en interaccion (CK: Conocimiento sobre
el contenido de lamateria, PK: Conocimiento pedagdgico
y CT: Conocimiento tecnol 6gico), con otros conocimientos
(PCK: Conocimiento Pedagdgico del Contenido; TCK:
Conocimiento de la utilizacién de | as tecnol ogias; TPK:
Conocimiento pedagdgico tecnologicoy TPACK:
Conocimiento Tecnol 6gico, pedagdgico y de contenido).
(p. 14)

Ahora bien, estas interacciones se emplazan en
diversas realidades educativas. Es por esto, que Mishra
& Koehler en el afio 2009 incluyen en este modelo el
contexto, siendo este factor el que condiciona el micro
y macro contexto de influencias. A continuacion, en la
figura 1 se presenta un esguema del modelo TPACK.

Technological
Pedagogical Content

Knowledge
(TPACK)

Techooiogies! [ Techndogical /\ Tenoicgica
Knowledge "C?'.FK) ge Knowledge
(TPK) (TCK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Knowledge
(CK)

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts

Figura 1Modelo TPACK. Fuente: http://tpack.org

Sin embargo, Mishra (2020) plantea que existe una
inconsistencia semanticaen e circulo exterior (contexto),
yaque cada circulo cerrado representa un tipo de
conocimiento. Por o tanto, se deberia denominar
“conocimiento contextual” e integrariael conocer del
profesorado de las tecnologias en la escuela, la comuna,
las limitaciones organizacionales y situacionales con las
gue se enfrentan |os profesores.

Ahorabien, las investigaciones revisadas también
proveen importantes alcances acerca del Modelo TPACK,
seflalando que aquellos programas de formacién del
profesorado, basados en la interaccion entre los
conocimientos didéactico, tecnoldgico y disciplinar, tienen
gran potencial para formar profesores que sepan
integrar exitosamente las T1C en sus practicas de ensefianza.

La integracion de las TIC en la formacion de docentes de Educacion Especial de la Universidad de

Concepcion Campus Los Angeles: Un analisis de las necesidades formativas desde el Modelo TPACK.




CONCLUSION

Para estainvestigacion, este modelo se congtituye  competencias digitales a desarrollar deben considerar
como un marco de entendimiento para realizar un  conceptos como redidad aumentada, inteligencia artificia
andlisis en profundidad de cada uno delos conocimientos  entre otras.
que posee €l estudiantado de la Carrera de Educacion
Diferencial de la Universidad de Concepcion Campus
Los Angeles, considerando que en el contexto de una
sociedad de la informacién y del conocimiento, la
formacién docente, es un reto permanente para las
instituciones de educacién superior, y que hoy en dialas
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la Matematica y la formacion universitaria.

INTRODUCCION

El fendmeno de la profesionalizacion de la
docencia universitaria ha promovido amplios esfuerzos
tanto de los Sistemas Educativos como de las propias
Instituciones de Educacion Superior por instalar
competencias docentes en quienes tienen la mision de
formar profesionales en las distintas areas del
conocimiento.

Al respecto, existen importantes evidencias de
estudios nacionales e internacionales que abordan las
distintas cualidades que debe poseer un docente
universitario entre las que destacan investigaciones
desarrolladas por Camargo y Pardo (2008), Villarroel y
Bruna (2017), Oscar Mas (2011), Bozu y Canto (2009),
Torra, Corra, Pérez et a. (2012), Torres, Badillo, Valentin,
Ramirez (2014), Zabalza (2009). Sin embargo, dichos
estudios no consideran las competencias docentes
especificas que requiere evidenciar un formador de
profesores, |0 que motiva el desarrollo de estudios que
constituyan un aporte en esta area.

Paralelo a los estudios desarrollados, las
Instituciones de Educacion Superior han ejecutado
acciones de profesionalizacion de ladocenciauniversitaria
en todas las éreas del conocimiento, aun cuando sus
verdaderos efectos han sido poco explorados. Por cierto,
dichas acciones también han considerado aquienes forman
profesores, pero sin la necesaria especificidad asociada
aladisciplinay alacomplejidad que exige laformacion
inicial docente. En este sentido, la formacion del

Sus principales intereses investigativos son la ensefianza de

Equipo investigador
Fa.c.ultad de Educacion
Lilian Castro Duran

(Investigadora Responsable)
Gonzalo Fonseca G.
Oscar Herrera G.

profesorado universitario que forma profesores alin es
un tema pendiente en Chile y principalmente se havisto
como una responsabilidad individual, solitariay distante
delo que significa ser docente en la actualidad (Contreras
2014).

Sumado alo anterior, la adopcién mayoritaria por
parte de las universidades nacionales de modelos e
ducativos orientados a logro de competencias, interpelan
al formador de formadores a asumir una nuevavisiony
model os de ensefianza centrados en |os desempefios de
los estudiantes. En este sentido, |os contenidos, métodos,
practicas y medios de transmision del saber requieren
superar el mero dominio cognitivo de las disciplinas,
facilitando la adquisicidn de conocimientos précticos,
competencias y aptitudes para la comunicacion y el
andisisreflexivo, € pensamiento critico, laresponsabilidad
social y el ajuste de contextos multiculturales.
Tal como sefiala Lomeli (2015), el nuevo enfoque por
competencias debe modificar |as estrategias didacticas y
metodol ogicas de | os docentes para promover € desarrollo
de competencias que los estudiantes requieren de
acuerdo alas necesidadesy particularidades del contexto.
En consecuencia, ensefiar en la universidad actual
requiere de conocimientos, habilidades y actitudes
diferenciadas de |las que se necesitaban 20 afios atrés, por
tanto, € docente tiene que modificar y actuaizar su forma
tradicional de gercer la docencia (Villarroel y Bruna,
2017).



EL PERFIL DE COMPETENCIASDOCENTES
DEL FORMADOR DE FORMADORES

Laausencia de un perfil docente del formador de
formadores dificulta el desarrollo de acciones especificas
de parte de las Instituciones que forman profesores,
dirigidas a promover €l logro de un determinado perfil.
Este es el caso de la Universidad de Concepcion, Chile,
guien declara un conjunto de cualidades que se espera
evidencien los docentes universitarios sin distincion de
su area, sin embargo, no se declara a nivel
Institucional ni de la Facultad de Educacion, un perfil
docente especifico para quienes forman profesores. Los
antecedentes anteriormente expuestos, promueven la
formulacion de lapregunta: ¢Cudles son las competencias
gue debe tener un formador de formadores para la
educacion del siglo XX en laUniversidad de Concepcion?
¢Qué competencias debe poseer € profesor universitario
gue forma profesores para ser capaz a su vez de
desarrollar competencias en sus estudiantes de pedagogia?

Laliteratura disponible sobre e perfil docente del
profesor universitario ha puesto el foco principa mente
sobre cualidades genéricas. En este sentido, se relevala
necesidad de superar € modelo tradiciona transmisionista
y memoristico tan arraigado en la Educacion Superior
(Camargo y Pardo, 2008). Ademas, se promueven
cambios y transformaciones profundas comprometidas
con una docenciade calidad y por, sobre todo, buscando
asegurar € aprendizaje de |os estudiantes (Tobdn, 2006).
Un estudio de Zabalza (2004) propone 10 competencias
gue requiere evidenciar el profesor universitario: 1.
Planificar el proceso ensefianza aprendizaje
2. Seleccionar y preparar |os contenidos disciplinares 3.
Ofrecer informaciones y explicaciones comprensibles y
bien organizadas 4. Manegjo de las nuevas tecnologias 5.
Disefiar metodologia y organizar actividades
6. Comunicarse-relacionarse con los alumnos 7. Tutorizar
8. Evaluar 9. Reflexionar e investigar sobre la ensefianza
10. Identificarse con lainstitucién y trabajar en equipo.

Algunas de las competencias rel evadas por estos
y otros autores, forman parte de aquell os perfiles docentes
del profesor universitario declarado por universidades
chilenas. La Universidad de Concepcioén, institucién que
tiene definido un perfil docente que aborda &mbitos de
desempefio, competencias generales y competencias
especificas paradar respuestaa cumplimento delamision
institucional a través del modelo educativo.
Sin embargo, como ya se mencion0, se hace necesario
avanzar en el levantamiento de un perfil docente
especifico parad formador de formadores. Un antecedente
necesario de considerar paralevantar dicho perfil en las
Universidades en genera y por cierto, en la Universidad
de Concepcidn, esta dado por la participacién no solo de
la Facultad de Educacion en laformacidn de profesores,
sino que mayoritariamente de las Facultades que forman
en las distintas disciplinas de especializacion de quienes
estudian carreras de Educacion. Este escenario, revelala
complegatarea que exige € levantamiento de un perfil de
competencias docentes para el formador de formadores,

gue permita distinguir aquellos desempefios que son
esperables evidenciar en €llos.

Lo anterior promueve, en el marco de la
formulacion de este proyecto, utilizar estrategias
complementarias para el levantamiento de un perfil del
formador de formadores que considera tres grandes
momentos. El primero implica efectuar unarevision de
literatura actualizada, especificay dirigida, que considere
resultados de investigaci ones sobre aquellas competencias
del formador de formadores que, de acuerdo a dichos
estudios, se consideren Optimas para una docencia eficaz.
Ademas, es necesario contrastar dicha literatura con
aquellos referentes nacional es que directa o indirectamente
promueven € desarrollo de ciertas competencias deseables
en quien forma profesores. A modo de ggemplo, el Marco
parala Buena Ensefianza, |os Esténdares Pedagdgicos de
Formacion Inicial Docente, los criterios de la Comision
Naciona deAcreditacion, entre otros. Findmente, conviene
efectuar un andlisis de los documentos explicitos de la
Universidad de Concepcion y la Facultad de Educacion,
gue complementen los analisis efectuados en los dos
niveles anteriores. Lo anterior, permite formular un perfil
teorico del formador de formadores.

Este analisis documental constituye el punto de
partida para avanzar en determinar el perfil real de las
competencias evidenciadas por los formadores.

Finalmente, se espera en un tercer momento
contrastar el perfil tedrico y real, efectuando los gustes
requeridos para proponer un perfil definitivo de
competencias del formador de formadores de launiversidad
de Concepcion, respondiendo asi a la pregunta de
investigacion formulada.
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INTRODUCCION

Dentro del proceso de formacion inicial docente
en los estudiantes de la carrera de Educacion General
Bésica, lacomprension lectora, tanto en el ambito de los
model os tedricos que la guian como las estrategias
didacticas que permitan ‘aprender a ensefiarla’, se erige
como un aspecto relevante de considerar y reflexionar a
partir de estudios como el que se presenta. Esto porque
su caracter de materia transversal en el proceso de
ensefianzalaprendizaje permite poner d foco no solamente
en las habilidades y carencias que posee cada estudiante,
como tradicionalmente se estila en el sistema educativo,
sino en como cada docente es capaz de motivarla, ensefiarla
Y, posteriormente, potenciarla.

Lacomprension lectora, entonces, es clave dentro
del proceso de formacion integral de los seres
humanos. De estamanera, esposible asegurar € desarrollo
pleno y continuo de cada estudiante con esta habilidad
gue es transversal en todas las materias y disciplinas
humanas. Muchas de las dificultades pedagdgicas del
sistema actual tienen que ver con la desatencién a este
fendmeno troncal, pues laresponsabilidad de su ensefianza
y praxis suele endosarsele, por o general, a docente de
Lenguaje. Por ello, cabe preguntarse si cada docente de
dicha asignatura trabaja de manera adecuada con los
preceptos bési cos, tedrico/practicos, de esta habilidad, y
S hasido preparado paradllo, asunto que develan estudios
como los de Fuentes (2009), Fuentes et al (2019) y
Errézuriz et a (2019).

En ese marco, se intenta establecer de qué manera
las docentes entienden este fendmeno, estudiado por

autores como Cuetos y De Vega (1990, 1999), Parodi
(2003), Diaz-Barriga (2010), Solé (1998, 2011),
Condemarin (2006), Jolibert (1999), Vdiz y Riffo (1992),
Bigas (2008), Mendoza (2003), entre otros; como lo
trabagjan en e aula, quéimplicanciastiene en dlalaprueba
estandarizada SIMCE, qué politicas posee cada
establecimiento en los cuales laboran respecto de la
ensefianza de esta habilidad y, por Ultimo, qué estrategias
utilizan para desarrollarla de forma pertinente (Sanz,
2003).

ANALISISDE ESTRATEGIASDIDACTICASPARA
EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION
LECTORA

En la investigacion realizada -cualitativa,
exploratoria, indagativa y transversal- (Vieytes,
2004), (Hernandez et a, 2014), (Rodriguez & Valleoriola,
2007) y Pérez (2014), se analiz6 algunas estrategias
didacti cas asociadas ala comprensién lectora en 6° basico
en dos escuelas municipales chilenas de las comunas
de Laja y Nacimiento, a partir de una entrevista
semiestructurada a tres docentes de Lenguaje y los
resultados del SIMCE (Mineduc, 2018), para determinar
cuales resultan eficaces, considerando |os resultados de
estaprueba estandarizaday en laPISA (2015) que muestra
un claro déficit en esta area en estudiantes de Ensefianza
Bésicaalo largo del territorio nacional.



En base alas respuestas de |as docentes acerca de
la CL en la prueba estandarizada SIMCE, se evidenci6
gue los establecimientos influyen en la estructura de sus
clasesy estrategias didacticas, por 1o que condicionan la
manera de ensefiar. Esto porque dicha evaluacion es la
prioridad paralas escuelas, pues se destina un porcentaje
considerable de tiempo en preparar estudiantes para su
rendicion, aungue esto no significa que sea sinbnimo de
efectividad, ya que | os dos establ ecimientos consultados
no obtuvieron resultados sobresalientes. Las entrevistadas
coinciden en sefialar que la evaluacion estandarizada
SIMCE no es €l instrumento apropiado para desarrol lar
la CLa cabalidad pues excluye habilidades esenciales
como el pensamiento critico a través de las inferencias
gue son consideradas de manerainsuficiente, priorizando
lainformacion de carécter textual. Por otra parte, otro de
los aspectos por los cuales dicha evaluacion estai
cuestionada es laexclusion del contexto de grupo, ya que
se basaen lageneraidad y no consideraladiversidad del
estudiantado y, por o tanto, tampoco los intereses de los
gue conforman una sala de clases, ni el nivel
socioecondémico del entorno. Por otro lado, en relacion
al conocimiento y aplicacién de estrategias didacticas en
la habilidad de CL, se pudo evidenciar que todas €llas
aseveran que si esimportante la utilizacién de estas para
potenciarla, aungue en otras asignaturas, excepto Lenguge
y Comunicacién, no se aplican de forma permanente y
continua, 1o que desfavorece el desarrollo del proceso
lector.

Una dificultad que también repercute en la
aplicacién de estrategias didéacticas en CL por parte de
las docentes es €l factor tiempo, que se pierde a intentar
disminuir lafata de interés en los alumnos debido a su
alto nivel disruptivo en las clases, sumado al exceso de
trabajo adminigtrativo que vaen desmedro del pedagdgico,
a lo que se afaden las escasas capacitaciones e
interacciones entre pares para compartir experiencias y
enriquecer sus préacticas en este ambito prioritario.

Por otra parte, con respecto ala autonomia de las
docentes en utilizar estrategias de CL en sus
planificaciones, se puede mencionar que no existe del
todo, ya que ellas utilizan planificaciones impartidas por
los establecimientos educacionales, sobre todo en el
establecimiento que recibe el material proveniente de una
corporacion. A pesar de que estos centros les permiten

realizar ciertas modificaciones en cuanto alas estrategias
autilizar, las profesoras no siempre pueden trabajar con
la debida autonomia. Este hecho puede limitar € desarrollo
delahabilidad y por tanto incide en los resultados de los
estudiantes. De todas formas, |os recursos evidenciados
por las docentes, tales como preguntas relativas al
desarrollo deideasy € deinferencias, asi como €l trabajo
especifico con un texto (subrayado, identificacion de
ideas principales) resaltan como las estrategias mas
efectivas parala CL, pero atodas luces son insuficientes
parallegar a niveles optimos.

LIMITACIONES

El estudio realizado presenta limitaciones debido
a que la muestra es una poblacion reducida, por lo cual
es complejo encontrar relaciones y generalizaciones
significativas a partir de los datos, ya que las pruebas
estadisticasnormal mente requieren un tamafio de muestra
mayor. Asi, se considera oportuno que se lleven a efecto
nuevos estudios que contemplen un nimero méas amplio
anivel pais sobre la ensefianza de estrategias de CL por
parte de los docentes chilenos. Ademas, el estudio se
realizd en un momento determinado y no sigue las posibles
transformaciones del objeto analizado. Junto con lo
anterior, seriarelevante ampliar e nimero de unidades
de andlisis, de modo gque también existan registros de
cuestionarios a alumnos, planificacionesy observaciones
aclases en aula. Otro aspecto destacado a considerar es
gue, atraveés de posibles nuevos estudios, se puede dar
paso a la elaboracién de nuevas propuestas de disefios de
estrategias didéacticas que contribuyan a mejoramiento
de esta habilidad. Por ultimo, contribuye al andlisis
respecto de cudles son los aspectos de contenido,
metodol 6gicos y didacticos de la comprension lectora
necesarios de abordar en e proceso delaformaciéninicial
docente en los estudiantes de Educacién General Béasica,
de forma que, ademés, sea un aporte para reflexionar
acerca de esta habilidad transversal en dicho proceso
formativo, que muestra estadisticas preocupantes en todos
los niveles del sistema educativo, de acuerdo a los
resultados de | as pruebas estandarizadas.

Andlisis de Estrategias Didacticas para el Mejoramiento de la Comprension Lectora para Estudiantes de Sexto afio Basico
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SESIONES
PLENARIAS

;Donde estamos en cuanto a Formacion Inicial Docente y la
investigacion educativa?

En esta sesion se realizd un diagndstico sobre cdmo estamos percibiendo la formacion inicial docente y la

investigacion educativa que se realiza en la Escuela. Las principales aportaciones del dialogo realizado en esta
sesion plenaria se resumen a continuacion.

El grupo GIIE ha generado esta instancia para transmitir “lo que estamos haciendo”, con lo que se presenta
una importante oportunidad para visibilizar los esfuerzos de los académicos de la Escuela que realizan
investigacion.

Esta oportunidad implica un desafio y compromiso de continuidad en el tiempo para reportar la investigacion
realizada y consolidar la investigacidbn como actividad inherente a la vida académica. En este sentido, es
importante entender e internalizar que la accién investigativa debe formar parte de la formacion de
profesores y la ensefianza en la Escuela de Educacion en general. Esta internalizacion permitira dar paso a
una ensefianza informada por los hallazgos asociados a la investigacion. En esta linea, la investigacion en la
Escuela de Educacion referida a la FID ha ido proyectdndose, debido, principalmente, a la mejora en la
preparacién del cuerpo académico de la Escuela y a la contratacién de nuevos especialistas.

Panelistas: Marianela Castillo - Salvador Alarcén, Rafael Zapata, Rubén Abello.
Moderador: Cristian Sanhueza



¢Hacia donde queremos ir en la Formacion Inicial y el desarrollo
de investigacion educativa?

En esta sesion se hizo una proyeccion en torno a la formacion inicial docente y la investigacion educativa que se
realiza en la Escuela. Las principales ideas del diadlogo realizado en esta sesion plenaria se resumen a continuacion.
La discusion se centra en la proyeccion de la investigacion y su relacion con la Formacion Inicial Docente,
destacando la importancia de que los futuros profesores conozcan muy bien su area disciplinar, habiendo logrado
este conocimiento producto de su involucramiento en alguna actividad de investigacion. Del mismo modo, se hace
hincapié en el hecho de formar profesores que, ademas de ser muy rigurosos en su disciplina, sean también
profesores con una excelente calidad humana que impacte en la formacion integral de sus futuros estudiantes,
instalando la vision del futuro profesor no solo como un repositorio de informacién. Por otra parte, se destaca la
innovacién como un componente altamente necesario, que se fomenta, principalmente, por medio de un enfoque
de ensefianza centrado en la investigacién educativa, especialmente en los tiempos que nos
ha tocado enfrentar. También se hace alusion a aspectos relevantes del proceso de formacién docente que tienen
relaciéon con el area vocacional; la importancia de sentir “pasion” por la labor de la ensefianza, enlazado con la
motivacién para la superacion de las dificultades siempre presentes en el proceso de ensefianza-investigacion-
aprendizaje; “el profesor no se hace por decreto”.Asi, la conclusion predominante en la discusion de esta sesion
es que la investigacion educativa informa nuestro trabajo como formadores de formadores y, por lo tanto, representa
un factor de mejora para nuestras practicas académicas. Una buena investigacion propende a una mejor docencia,
que va a impactar en la FID. Finalmente, para ver hacia dénde queremos ir en este proceso es necesario conocer
donde estamos con una mirada critica; de ahi la importancia de esta jornada. Un evento como este nos permite
reflexionar sobre los temas relevantes en FID, como son la investigacion y su difusion.

Laura Tomes Rivera

Alvaro Moya Oliva Mg. Caterin Diaz Varg...

Andrés Troncoso Avila

Panelistas: Alexis Almendras y Ailvaro Moya, Gonzalo Aguayo, Andrés Troncoso, Laura Torres,
Carmen Claudia Acufia, Cristian Sanhueza, Caterin Diaz.
Moderadora: Andrea Tapia



¢Como llegamos a esta meta sobre Formacion Inicial y el desarrollo
de investigacion educativa?

En esta sesion se abordaron los desafios en torno a la formacién inicial docente y la investigacion educativa que se
realiza en la Escuela. Las principales ideas del dialogo realizado en esta sesion plenaria se resumen a continuacion.
Frente a la realidad de que con investigacion se develan las necesidades o desafios de Formacion Inicial Docente (FID),
los procesos tienen que adaptarse y los cambios hacia la investigacion educativa relevante deben realizarse; debemos
salir del enfoque reproductivo en la formacién docente y movernos hacia un enfoque mas productivo del conocimiento.
Es necesario que dentro de la Escuela de Educacion se instalen estos espacios de diélogo y reflexion en torno a la
investigacién que nos encaminen a complementar la formacion docente con los cambios que se generan a nivel
nacional e internacional. Los profesores que formamos a los futuros profesores del pais debemos tener claro que la
educacion es un elemento que permite cambiar el mundo, partiendo por nuestro contexto. Otro desafio importante
que se vislumbra es desarrollar un trabajo progresivo, coordinado con distintos actores, que permita formar a los
futuros profesores con una linea clara, con un sello marcado, que sean el reflejo del relato compartido por los diferentes
departamentos de la Escuela. Propender, entonces, hacia un proceso de ensefianza-investigacion
-aprendizaje que nos permita estar involucrados 100% en la formacion y asi egresar a ese profesor que el sistema
educativo chileno necesita.

Si somos capaces de incorporar elementos que puedan poner al futuro profesor en el sistema con base en el
conocimiento cientifico y que sepa desarrollar habilidades en sus estudiantes, por medio de un enfogue humano,

estaremos contribuyendo hacia la formacion ideal.

Gonzalo Aguayo Cetermas F Jorpe Cod Anguis

Panelistas: Andrea Tapia Figueroa, Jorge Cid Anguita, Gonzalo Aguayo.
Moderador: Rubén Abello



“Formacidédn inicial

Moderadora: Marianela Castillo

La plenaria final tiene la finalidad de sistematizar los
didlogos de las jornadas previas en torno alas preguntas
rectoras que guiaron la conversacion. Es asi que para
abordar la primera pregunta, que dice relacion con el
estado actual de lainvestigacién enlaFID, selesdala
palabra, en primer lugar, alos invitados especiales aesta
jornadade cierre.

Lareflexion de apertura de esta Ultima sesion plenariala
realizo el Subdirector Académico y Estudiantil, el Dr.
Mauricio Rondanelli Reyes, valorando la instancia y
destacando la presencia del Grupode Investigacion
Interdisciplinaria en Educacion (GIIE) de la Escuela de
Educacion como uno de los pocos grupos de investigacion
vigentes en e Campus. Del mismo modo, recalcd que la
formacion inicial docente debe estar sustentada en la
investigacion, por lo que la creacién del grupo es un pie
inicial en ladireccidn correctay muy importante parala
‘nucleacion’ de los esfuerzos de los profesionales y
académicos.

Este trabajo conjunto propiciard de mejor manera la
insercioninicia de los académicos alainvestigacion en
laFID.

Por su parte, la Directora de la Escuela de Educacion, la
Dra. Xeny Godoy Montecinos, manifestd que con este
encuentro se visibilizalo que se esta haciendo por parte
de los académicos en el &mbito de la investigacion.

La Directora también manifesté lo interesante que podria
ser este encuentro para los planes de desarrollo de la
Escuela en torno al establecimiento de las lineas de
investigacion y como egjercicio de diagnostico y de
autorregulacion. Valora que se hayan mostrado algunas
iniciativas investigativas de algunos académicos de los
diferentes departamentos de la Escuela y cree que el
siguiente paso es la articulacion de esta investigacion con
los centros educativos.

docente:
desde la investigacion educativa”

7

y

propositos d
- CONCLUS

O
Zo
m —

Por otra parte, el Dr. Carlos Mufioz, coordinador
de la comision de investigacion del proyecto FID del
Campus Concepcion, reitera el hecho de que la
investigacion debe ser una actividad central en la
Universidad y que es muy importante que ésta se haga
en provincia. Del mismo modo, plantea que la
investigacion selleve cabo de manera colaborativa entre
los campus Concepcion y Los Angeles para un mayor
aprovechamiento de los recursos y € potenciamiento de
las redes de trabajo intercampus

El doctor Mufioz termina su intervencion
planteando que el profesor universitario debe generar
conocimiento, por lo tanto, debe realizar investigacion.

Las reflexiones en torno a la segunda interrogante, que
planteaba |a necesidad de fijar un rumbo en torno ala
investigacion educativay su rol en la FID, realizadas
principalmente por los expositores de las diferentes
ponencias de las jornadas previas se resumen a
continuacion.

Este didogo, lamentablemente no muy frecuente en la
Escuela de Educacion, permitié sistematizar la
informacion, visibilizar nuestro trabajo en investigacion
y asociar explicitamente lainvestigacion disciplinar con
la formacién de nuestros estudiantes de pedagogia. En
estalinea, el grupo GIIE busca ser una instancia donde
sistematizar 1os proyectos de investigacion y encontrar
el apoyo académico para presentar propuestas'y adjudicar
proyectos. En este sentido, € rumbo de lainvestigacion
educativaen la Escuela, € ‘haciadénde’ queremosir en
este ambito esta estrechamente relacionado con las
decisiones que se tomen al interior de la Escuela de
Educacion. El lugar y la relevancia de la investigacion
en la Escuela de educacion de la Universidad de
Concepcion estard dado por estas decisiones.



‘“Formacioéon inicial

El consenso general es que lainvestigacion esun
eslabén fundamental para el desarrollo de la institucién
Yy, para nosotros como Campus, una necesidad. En este
sentido, se planted que debemos tomar un camino que le
de protagonismo a esta actividad y asi, evolucionar,
transformarnos. Esta transformacion implica transitar
desde una Escuela eminentemente docente a una futura
Facultad completa, con una potente actividad docente,
pero también con una robusta actividad investigativa;
ambas areas darén pie aunavinculacion y extension mas
relevantes. Para esto, hay que trabajar en |os espacios de
los que disponemos, incorporando mas sisteméticamente
alos estudiantes, generando proyectosinternosy externos,
como los proyectos ANID. De este modo, podremos
cumplir con el deseo de llegar a la transferencia; tanto
con nuestros estudiantes como con |os centros educativos,
realizando investigaciones mas pertinentes y relevantes
alarealidad de estos centros.

Para ello, debemos dialogar con las escuelas e
‘instalarnos’ en ellas (esto se repite muchas veces en €
didlogo). Es importante “hacer comunidad”, tanto en
investigacion como en docencia en un esfuerzo que
propenda a lainterdisciplinaridad.

Finalmente, para abordar |as reflexiones previas en torno
alaterceray ultima pregunta de estas primeras jornadas
de did ogos sobre investigacion en laEscuelade Educacion,
el gran ‘cdmo’ logramos esta meta de potenciar la
investigacion educativaa servicio delaformaciéninicia
de los futuros profesores que necesita €l pais, se resumen
a continuacion las principales conclusiones.

Es esencia producir conocimiento para generar
cambios sustanciales en la formacion inicial docente.

La ensefianza va cambiando y la investigacion
produce esos cambios, por |o tanto, tenemos que actualizar
nuestra forma de ensefiar de acuerdo alas investigaciones
recientes. Asi podremos mejorar nuestras précticas docentes
y la de nuestros futuros profesores en formacion. En el
perfil de egreso de los estudiantes esta presente el @mbito
de desempefio de investigacion, por |o que contamos con
el sustento necesario para propiciar este cambio. Con
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nuestro trabajo investigativo y con los cambios que
realicemos, que sean percibidos por nuestros estudiantes,
lograremos que ellos se motiven también a realizar su
propia investigacion cuando ejerzan su profesion.

Es muy importante el caracter colaborativoy de
asociatividad real que se establezca con los centros
educativos. En este sentido, lainvestigacion que se haga
con los centros en convenio debe ser difundiday socidizada
en estos centros de manera prioritaria, necesitamos
transferir los hallazgos de estas investigaciones a las
escuelas. Ademas, debemos superar lareaidad que se ha
detectado en nuestro contexto, que es que, aunque estamos
generando trabajos de investigacion, no siempre llegamos
alainstancia de comunicacién final que es el articulo
publicado. Debemos generar |os apoyos y potenciar los
esfuerzos para escribir los articulos y seleccionar las
mejores aternativas de revistas para el envio de nuestras
contribuciones.

Otra de las conclusiones importantes de este
didlogo es que en launiversidad estamos desaprovechando
muchaspotencialidades investigativas en los Trabgos de
Titulacion. En este sentido, la investigacién-accion que
se pretende concretar con |os graduandos constituye una
fuente relevante de objetos de estudio que pueden dar pie
ainteresantes estudios de caracter cuantitativos, cualitativos
0 Mixtos.

Creemos que, a través de instancias como esta,
estamos relevando €l rol investigativo del profesor de
aula. Nuestra intencion es revertir la mirada con la que
se suele ver lainvestigacion, como una actividad hecha
eminentemente por académicos, separada de la docencia.

Este encuentro nos ha servido parareafirmar €l rol dela
investigacion educativa en la formacion de los futuros
profesores. En lamedida que observemaos nuestro quehacer
CoOmo un constante campo de experimentacion siempre
estaremos perfeccionando las diferentes areas de la FID.
Asi, debemos resignificar nuestravision sobre lanaturaeza
del trabajo académico, en palabras del profesor Rafael
Zapata, debemos entender que ‘ somos cientificos de la
educacion’.
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Panelistas: Salvador Alarcon, Rafael Zapata, Rubén Abello, Alexis Almendras, Ailvaro Moya, Gonzalo
Aguayo, Andrés Troncoso, Laura Torres, Carmen Claudia Acufia, Cristidn Sanhueza, Caterin Diaz, Andrea Tapia
Figueroa, Jorge Cid Anguita

Invitados especiales: Mauricio Rondanelli , Subdirector Académico y Estudiantil; Xeny Godoy, Directora de
Escuela de Educacion; Carlos Mufioz, Coordinador de Comision de Investigacion FID, Campus Concepcion.

M oder ador a;: Marianela Castillo
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; | Profesor de Matematica y Educacion Tecnoldgica,egresado de la Universidad
. de Concepcion, Campus Los Angeles.Sus intereses docentes incluyen

"Aprendizaje, desarrollo infantil y condicion fisica en preescolares" Autora Mabel Belmar Sanhueza

Educadora de Parvulos, recientemente egresada de la Universidad de Concepcion, Campus Los An_geles. Como educadora, una de sus principales metas es el bienestar de nifios y nifias, a
través de la investigacion. Sus areas de interés incluyen la saludfisica y mental, actividad fisica, nutricion y habitos saludables, entre otros.

"Estudio sobre el nivel de eficacia de los estudiantes de uitimo afio de la carrera de pedagogia en matematicade la Universidad de Concepcion, Campus
Los Angeles,con respecto a su futura insercién laboral”, Autores Bryan Alejandro Guzman Pefia - Cristhian Nicolas Garcés Henriquez

Estudiante de la carrera de Pedagogia en Matematica y Educacion
Tecnolégica de la Universidad de Concepcion, Campus Los Angeles. Sus
intereses docentes incluyen la pedagogia en ensefianza media y
preuniversitarios. Sus intereses investigativos se circunscriben a la Pedagogia
en Matematica

la pedagogia enensefianza media y preuniversitarios. Sus intereses investigativos se
circunscriben a la Pedagogiaen Matematica. Actualmente se desempefia
como Profesor de ensefianza media en el Colegio Hispanoamericano de LosAngeles.

"Analisis bibliométrico de las tesis de pregrado de las carreras de Educacion Basica, Parvularia y Diferencial de la Escuela de Educacion de la
Universidad de Concepcion” Autor Daniel lvar Molina Salamanca

Recientemente egresado de la Carrera de Educacion General basica Mencion Matematicas y Ciencias Naturales. Sus intereses docentes se centran en ejercer como docente de matematicas y ciencias
en colegios vulnerables y especializarse en matematicas o ciencias de la investigacion. Sus intereses investigativos se relacionan con innovacionesen la ensefianza de las
matematicas y uso del método cientifico en la ensefianza de las matematicas.

"Presencia de las habilidades del pensamiento computacional en las Bases Curriculares chilenas, en la asignatura de Matematica para Ensefianza
Bésica" AutorasAracely Fernanda Molina Rodriguez - Barbara Diaz Retamal

A . - o N o Estudiante de Educacion General Basica Mencion Matematicas y Ciencias
Estudiante de Educacion General Basica especialidad Matematica y Ciencias Naturales, Naturales. Su mayor interés docente es ser un agente de innovacion eneducacion. Sus intereses
Universidad de Concepcion, Campus Los Angeles. investigativos correspondenal area del Pensamiento Computacional.

"Propuesta de estudio del interés vocacional en estudiantes de la carrera de Pedagogiaen Matematica de la Universidad de Concepcidn, Campus
Los Angeles" Autores Matias Gonzalo Valdebenito Quezada - Luciano Andrés Jara Urenda

Estudiante de la carrera de Pedagogia en Matematica de la Universidad de _ ’ » o .
Concepcion Campus Los Angeles. Sus principales intereses docentes Estudiante de la carrera de Pedagogia en Matematica de la Universidad de Concepcion Campus
tienen relacion con el rol del profesor tanto en establecimientos educacionales, Los Angeles. Sus principales intereses docentes estan orientados a la ensefianza y aprendizaje
como en centros de educacion superior. Sus intereses investigativos son la . y la Gestion y liderazgo. Sus intereses investigativos estén orientados a la ensefianza y
formacién de nuevos docentes y la didactica de la matematica. Ml . aprendizaje y a la educacion inicial.

"Andlisis del proceso de ensefianza y aprendizaje del algebra desde su relacién con la aritmética”
Autoras Damarys Gisselle Vincent Pino - Maria Carrasco Fuentes - Estefania Loreto Baeza Novoa

Estudiante de la carrera de Pedagogia de
Matematica, Universidad de Concepcion,
Campus Los Angeles. Sus principales
intereses docentes son el rol del profesor

Estudiante de Pedagogia en Matematica, Universidad de
Concepcion, Campus Los Angeles. Sus intereses
4 docentes son la ensefianza de la Matematica en
ensefianza media y el rol docente. Sus intereses
como orientador y la ensefianza de la investigativos son las metodologias de ensefianza
Matematica, especialmente en el area de de la matematica, especialmente en el area
Estadistica. Sus intereses investigativos son la el &lgebra.

formacion y perfeccionamiento de profesores

de Matemética.

Estudiante de la carrera de Pedagogia en Matematica,
Universidad de Concepcién, campus Los Angeles.
Su principal interés docente es buscar la motivacion de
los alumnos para que sean centro y protagonista de su
aprendizaje. Su interés investigativo esta en torno
a los métodos de ensefianzade la matemaética.

"Una intervencion ludica basada en periodos breves de actividad fisica para mejorar la condicion fisica y las condiciones cognitivas en
escolares de ensefianza basica. Proyecto Active-Fit" AutoraKattia Rubilar Chavez

Profesora de Educacion General Basica. Egresada del programa de Magister en Didactica para el Trabajo Metodoldgico de Aula de la Escuela de Educacion, Universidad de Concepcion, Campus Los
Angeles.



Aprendizaje, desarrollo
infantil y condicion
fisica en preescolares

Universidad de Concepcion

Introduccion Metodologia

En Chile existen varios instrumentos para
evaluar el Desarrollo Infantil (DI) y la
Condicién Fisica (CF) en la fase preescolar,
no obstante, los mas usados fueron
disefiados hace 2 décadas. Recientemente,
se han planteado nuevos aparatos para su

Enfoque cuantitativo, descriptivo y con
una temporalidad de tipo transversal.
La muestra que se estudid se conformd
por 27 nifios y nifias de 4 a 6 afios,
pertenecientes a la comuna de Los

medicidn y establecer relaciones posibilita Angeles.

entablar tdcticas oportunas de

participacion y potenciacién en distintas

dreas de los nifios y las nifias en la fase Resultados

preescolar.
Dentro de la variable de Desarrollo

Infantil, nifios y nifias se encuentran
dentro de los pardmetros de la
normalidad, sin embargo, la variable de
motricidad presenta el mds alto _
porcentaje de nifios y ninas en la PRIV
categorfa de riesgo y retraso.

Respecto a las referencias nutricionales

Marco Tedrico

Como profesionales de la educacién es
Importante conocer y estar actualizada en
diferentes instrumentos de evaluacién para el
DIy CF y ser constante en el seguimiento de

las variables {A.rce, 2015). tenemos que la mayoria se encuentra e
El conocer el nivel fiEI des_arrollo d.esde L en un estado nutricional de obesidad, y o )
edad precoz, penjmte real:.zar una intervencién con riesgo de obesidad abdominal, en =
temprana, reduciendo asi posibles brechas de pruebas fisicas no se observan - ﬁ
= - o - - (¥ \

desarrollo entre los Tlgs ynifas (Eming diferencias significativas segéin su W,
Young y Fujimoto Gémez, 2003). Expertos genero ;
sobre la materia confirman la importancia que
tiene esta etapa en el establecimiento -

P y Conclusiones

desarrollo de aspectos claves como la LR
tgrare 1 A S Los resultados obtenidos en la baterfa
adquisicion de habilidades y/o destrezas, los ‘ ]
primeros vinculos afectivos, confianza, TADI nos indican que nifios y nifias se A
identidad, autoestima, formacidn valorica, el = encuentran dentro de las m
- categorizacion normal esperada a su e

lenguaje, inteligencia emocional,
sensomotricidad y habilidades del
pensamiento, entre otros (Henriquez, Angeles,
& Pozo Vega, 2013).

edad, sin embargo hay una baja en el
area motriz, por otro lado la bateria
PREFIT arrojo que ninos y ninas estdn
mayormente obesos e incluso con
riesgo cardiovascular, lo cual podria
ser un indicador de por que nifios y
nifias tienen una motricidad
disminuida, por lo cual se sugiere
realizar un estudio mas exhaustivo de

Objetivos

Caracterizar el Desarrollo Infantil y la
Condicion Fisica en preescolares de 4 a 6 afios
de la comuna de Los Angeles, durante el
segundo semestre del afio 2019.

estas variables.
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Cristian Garcés, crgarces@udec.cl

Bryan Guzman, brguzman@udec.cl

Estudiantes de la carrera de Pedagogia en Matematica y Educacion Tec-
noldgica, Universidad de Concepcitn, Campus Los Angeles

Introduccion

El estudio de los profesores principiantes ha sido un tema de gran interés
y ha provocado multiples investigaciones en torno a ello. Una de las lineas
de investigacion en este tema son las dificultades que el profesor novato
debe sortear, las cuales "estan asociadas a la sensacion de no tener todas
las capacidades ni formacion suficiente para ejercer con idoneidad y éxito la
profesion” (Inés Contreras, 2018). Esto ultimo motive nuestra investigacion,
dada la necesidad de conocer el nivel de autoeficacia de los estudiantes en
etapa terminal de la carrera de Pedagogia en Matematica, de la Universidad
de Concepcion, Campus Los Angeles.

La invesligacion que aqul se presenta se encuentra aun en proceso, pero ya
se han obtenido algunos resultados parciales.

Objetivos de la Investigacion

El objetivo general es determinar el nivel de autoeficacia de estudiantes
en etapa terminal, que cursan el noveno semestre de la carrera de
Pedagogia en Matematica de la Universidad de Concepcion, Campus
Los Angeles, con respecto a su primera insercion laboral,
Los objetivos especificos son caracterizar cualitativamente el nivel de au-
toeficacia de los estudiantes terminales con respecto a su primera insercion
laboral en las dimensiones:

1. Manejo de recursos de aprendizaje diferenciados,
2. Interacciones con olros aclores.

3. Insercidn institucional.

4. Realizacion de tareas simultaneas.

5. Manejo de problemas sociales contingentes.

Marco Teorico |

Huberman, Thomson y Wiland (2000}, Unruh y Turner (1970), citados por
Margarita Bakieva (2019), concuerdan en que un profesor principiante es
aguel gue comienza en su desempeno profesional y gue vive su proceso de
maduracion desde el ano 0 hasta el afio 6, entendiendo gue este periodo es
flexible y Gnico para cada decente.

Los principales problemas que experimentan los profesores principiantes al
inserlarse en la vida profesional, clasificados segln lo que plantea Solis et
al. (2016}, son:

+ El manejo de recursos de aprendizaje diferenciados, pues sienten que
no manejan en sus propuestas evaluativas recursos gue les permitan di-
versificar las formas de recoger evidencias de acuerdo con las carac-
teristicas de sus alumnos.

«Las interacciones con otras actores, en lo que se refiere al trabajo con
apoderados como también con los colegas y directivos.

+La insercion institucional, gue vinculan con la falta de estrategias para
insertarse como profesionales en los colegios y sentirse valorados como
tales.

*La realizacion de tareas simultaneas, por ejemplo, hacer la clase y en
forma simultanea atender el compartamiento disruptive, completar el libro
de clases y otras tareas administrativas.

+ El manejo de problemas sociales contingentes, y en mayor medida, el
tener estrategias para manejar situaciones de alto riesgo.

Une de los enfoques gue permiten indagar sobre estas dificultades, es el
estudio de |la autoeficacia. “Los profesores con un elevado sentimiento de
autoeficacia muestran mayor apertura a nuevas ideas, estan mas dispuestos
a probar métodos nuevos si es que estos se adaptan mejor a las necesi-
dades de los alumnos, planifican y organizan mejor sus clases, dedican mas
tiempo y energia a los alumnos gue se esiuerzan en su aprendizaje, mani-
fiestan gran entusiasmo por la ensefianza y se encuentran mas comprometi-
dos con su profesién” (Tschannen-Mora, 1998)

Reterencias:

ESTUDIO SOBRE EL NIVEL DE AUTOEFICACIA DE
LOS ESTUDIANTES DE ULTIMO ANO DE LA CARRERA
DE PEDAGOGIA EN MATEMATICA DE LA
UNIVERSIDAD DE CONCEPCION, CAMPUS LOS

ANGELES, CON RESPECTO A SU FUTURA
INSERCION LABORAL

Marianela Castillo Fernandez, mcastillo@udec cl
Academica del Departamento de Ciencias Basicas
Escuela de Educacion

Universidad de Concepeién, Campus Los Angeles

Del Rio (2018}, citando a Bandura, define la autoeficacia como “la creencia
en las propias capacidades para organizar y ejecutar los cursos de accion
requeridos que produciran determinados logros o resultados y se considera
de vital importancia en el control de los elementos del entorno”

Para estudiar el nivel de autoeficia con respecto a la primera insercion lab
oral de los estudiantes de pedagogia en elapa terminal, consideramos los
siguientes conceptos:

Expectativas sobre
su futurn

desempehio docente

it el Expectathvas sobre su
futura insercion laboral

—intemc

Intermo

P
Peicepciones Expeniencia
sobre su en el sistema
educativo

farmacion

Marco Metodologico

Esta investigacion es de caracter descriptivo con enfoque mixto y disefio
fenomenologico.

La muestra esta conformada por 7 estudiantes de noveno semestre de la
carrera de Pedagogia en Matematica de la Universidad de Concepcion,
Campus Los Angeles.

Para la recoleccion de datos, se aplica un cuestionario auto administrado,
con itemes de alternativa, donde cada sujeto de estudio debe ademas justi-
ficar la eleccion de la alternativa (respuesta abierta), Se valido la correspon
dencia entre cada item y los objetivos del instrumento.

| Resultados |
Se muestra a continuacion el resumen de las alternativas elegidas por cada
participante.

Objetiva 1 Gietiva 2 Objetive
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. am e | s Ty
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Dbjetive 4

Para realizar el resumen y posterior analisis de las respuestas, se utilizan
las siguentes siglas para denotar las distintas alternativas de los itemes de
la encuesta:

MK RN 3 RP %

Los graficos indican que hubo predileccion hacia las respuestas positivas y
muy positivas.

Proyeccion

La investigacion esta en proceso, por lo gue adn no se tienen conclusiones.
Queda, ademas, analizar las justificaciones de |a eleccién de cada alterna-
tiva y dar asi respuesta a los objetivos de este trabajo.

1. Ings Contreras, M. C. (2018). Profesores principiantes: desaf fos de la insercidn profesional Proyecio FONDECYT 1131081,
2. Blanca Rosa del Rio de la Paz, M. R. [(2018). La autoeficacia docenta: un reto en el accionar del profesor universitario de 1as clencias medicas. EDUMECENTRO..
3. Margarta Bakiova, J. G. (2019).  El rof de la colegialidad en ef desarolio profesional de la carrera docente: una propuesta de instrumento de evaluacin. Rewsta de la Universidad de

Granada, 192-219.

4. Tschannen-Mora, W. H. [1998). Teacher efficacy: iis meaning and measure. Review of Educational Research, 202-248,.



Analisis bibliométrico de las tesis de pregrado de las
carreras de Educacion Basica, Parvularia y Diferencial de la
Escuela de Educacion de la Universidad de Concepcion

INTRODUCCION

El uso de la evidencia cientifica en el
gjercicio docente, esta vinculada a una
serie de aspectos positivos, entre ellos el

‘ o incremento de resultados académicos en
los estudiantes. Por lo que los docentes
deben desarrollar conocimientos,
habilidades y entornos que faciliten su
aplicacion.

MARCO TEORICO

La investigacion estd presente en el proceso de
formacion inicial docente desde el primer afio de las
carreras de educacion superior. Este proceso culmina
con la elaboracion del seminario de titulo, donde los
alumnos realizan una investigacion especifica de
alglin tema a elegir.

El analisis bibliométrico es una herramienta que nos
permite, analizar y categorizar diferentes tipos de
documentos, ya sea estructural o semanticamente.

OBJETIVO

Explorar y analizar los indicadores bibliométricos de
las tesis de pregrado de las carreras de Educacion
General Basica, Parvularia y Diferencial de la Escuela
de Educacién, Campus Los Angeles de la
Universidad De Concepcion.

METODOLOGIA
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No Transversal
Cuantitativa Descriptiva experimental retrospectiva

RESULTADOS

En la figura 1 se observan los topicos de
investigacion desarrollados los altimos diez afios en
las carreras de educacion. Se evidencia que las
principales areas son diversidad e inclusion (47,1%).
formacion inicial docente (9,3%) y estrategias
pedagogicas (8,7%).

En relacion con las areas de la educacion planteadas
por el MINEDUC, se observé que lenguaje,
comunicacion y literatura es el drea mas estudiada
(22%). Las dreas de inglés, lenguaje indigena y
tecnologia no han sido estudiadas (0%). Ademas, se
observo que un 44% de las tesis no se pudieron
clasificar dentro de las areas de la educacion del
curriculum chileno (Figura 2).

CONCLUSIONES

Se evidencia un logro en la incorporacion de los
aspectos formales en la estructura de las tesis
revisadas, que les ha permitido desarrollar
indagaciones cientificas bien estructuradas. No
obstante, se sugiere implementar esfuerzos
adicionales para diversificar y profundizar las
herramientas metodologicas para implementar y
encauzar las investigaciones hacia aspectos de
reflexion pedagogica y discusion de resultados.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Ferrada, D, (2019). La sintonizacion en la formacion
inicial docente. Una mirada desde Chile.

Gaodfrey, D. (2017). What is the proposed role of research
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‘ Introduccion

En el presente estudio, se analiza la integracion del Pen-
samiento Computacional dentro de las Bases Curriculares de
Ensenanza Basica en Matematica.

‘ Planteamiento del Problema

Se da la problematica de que no se tienen disponibles los cri-
terios sobre como ensenar el Pensamiento Computacional en
las distintas etapas educativas; de qué forma integrarlo en las
distintas disciplinas o si es mas conveniente dejarlo como ac-
tividad extra programatica (Adell Segura, J. et al, 2019).

Cabe considerar, gue una de las problematicas en educacion
hoy en dia, es que no se privilegia el desarrollo de destrezas y
habilidades cognitivas para el pensamiento de los estudiantes,
¥ se centra solo en la ensenanza de contenido (Balladares Bur-
gos, Avilés Salvador y Pérez Narvaez, 2016). Por otro lado,
Saez y Cozar (2017) establecen que se necesita capacitar a los
profesores sobre el desarrollo del Pensamiento Computacional.

Objetivo de la Investigacion

Determinar la presencia de objetivos de aprendizaje, en las
Bases Curriculares de la asignatura de Matematica, que
se relacionan con el desarrollo del Pensamiento Computa-
cional.

Marco Teorico

Pensamiento Computacional son los procesos de pen-
samiento involucrados en la formulacién de problemas y sus
soluciones, de modo que las soluciones se representen en una
forma que pueda ser llevada a cabo eficazmente por un agente
de procesamiento de informacion (Wing J., 2010).

Zapata-Ros, (2019), sefiala que el Pensamiento Computa-
cional Desconectado, se refiere a un conjunto de actividades,
con su disefo educativo, elaboradas para promover las ha-
bilidades del Pensamiento Computacional, en ninos, con el
propdsito de gue en el futuro, sean evocadas y potenciadas.

PRESENCIA DE LAS HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO COMPUTACIONAL EN LAS BASES
CURRICULARES CHILENAS, EN LA ASIGNATURA DE

MATEMATICA PARA ENSENANZA BASICA

Marianela Castillo Fernandez, mcastillo@udec.cl
Académica del Departamento de Ciencias Basicas
Escuela de Educacion.

Universidad de Cancepcion, Campus Los Angeles.

Los elementos claves, procesos cognitivos o habilidades del
Pensamiento Computacional son:

PENSAMIENTO COMPUTACIONAL

3
DESCOMPONER
Dividir un problema

en partes
mds pequefios

ABSTRAER
Conceptualizar
y simplificar

Fuente: Csizmadia, A., 2015,

Marco Metodologico

« Enfoque investigativo: Cualitativo.
+ Tipo de investigacion: Exploratoria.
*Diseno de la investigacion: Analisis de contenido.

Los elementos del andlisis de contenido presentes en nuestra
investigacion son:

* Comparar los * Las categorias
Objetivos de estan
aprendizaje de la determinadas por
asignatura de los procesaso
Matematica con los cognitivos
procesos cognitivos asociados al

* Bases Curriculares
de la asignatura de
Matematica,

* Objetivos de
Aprendizaje de la
asignatura de

Segun Zapata-Ros (2019), el Pensamiento Computacional se Matematica ::‘:":s:‘::::t'o :s:,::;i?;:al
debe trabajar desde edades tempranas, de forma desconec- e '
tada, a través de actividades y juegos. que permitan a los es- identificando los
tudiantes promover las habilidades del pensamiento computa- ‘r‘;‘::i‘;;‘”
cional. '

Resultados I

Se observo que hay una escasa asociacion de los contenidos de aprendizaje en Matematica con el Pensamiento Computacional,
sin embargo, se pueden generar actividades relacionadas con las distintas habilidades del Pensamiento Computacional y algunos
Objetivos de Aprendizaje de la asignatura de Matematica, coma por ejemplo, en lo referido a patrones, generalizacion, uso de

algoritmos y resalucién de problemas.
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Introduccion I

Durante el proceso formativo de la carrera de Pedagogia en Matematica, los
estudiantes se ven enfrentados al desarrollo de un conjunto de competen-
cias que permiten afrontar su futuro laboral de mejor forma. Si bien, 1a es-
tructura curricular de la carrera incorpora companentes del tipo tedrica, dis-
ciplinar y practice, es en este Ultimo donde el estudiante debe poner en gjer-
cicio, en un centro educativo, toda la teoria aprendida durante su formacion.
El cumplimiento del rol docente pone a prueba la vocacian y las ganas de
ensenar desde un rol fundamental en el desarrollo de conocimientos, acti-
tudes y habilidades. En este punto, nos cuestionamos si ha habido factores
que influyan sobre el interés vocacional durante el proceso de practicas.

Objetivos de la Investigacion

El objetivo general de la investigacion es caracterizar el desarrollo del
interés vocacional de los estudiantes de la carrera de Pedagogia en
Matematica de la Universidad de Concepcion campus Los Angeles du-
rante el proceso de Practica Progresiva.

Los Objetivos Especificos son:

1. Identificar los motivos que llevan a los estudiantes a cursar la carrera de
Pedagogia en Matematica.

2. Determinar la incidencia del procese de Practica Progresiva en el interés
voeacional.

3. Relacionar las metas a futuro de los estudiantes con la actividad de la
docencia.

Antecedentes I

El grafico muesira la prakrencia en la eleccion
ce la carrera de bos estudiantes de Pedagagia en
Matemidlica de la Universidad de Concepcidngue
rindieran la END FID del afo 2019,

El grafico mueestra las temdticas de interés
para insiancia de perfeccicnamiento de los estu
dianles de Pedagogia en Malermatica de la Uni-
varsidad de Gonceacion que rindieron la END FID
del ano 2019,

™ Es s corrern que usted més querin
estudior

 Relacionado a su dren disciplinas,
porosin dafasis on la educaciin
u Rolacionado al lderazgn sduzative

B = £ b cogunda carrara qua eeted
s quera estudiar

= Era una do sus Sftarnativas pare no
erm i la grimers, ni la segunda
CAMTOFE gue mas queria astudiar

(Curricutum, evaluaddn, etc.)
= Otro

Fuila: Cemiiro e Perleccionanisnto, Exgerimentacian & Imvestigasiones Pedagog cas, [CPEIP]. (2020

Marco Referencial I

Entenderemos par vecacion docente al conjunto de disposiciones e intere-
ses intrinsecos por las actividades del ambito de la docencia, que una per-
sona vaya construyendo a partir de las tareas que emprenda y la percepeion
de sus capacidades para ello. (Pradenas y Lillo, 2014).

Sanchez (2003}, habla de tres grandes momentos que conjuga el proceso
vocacional de la docencia:

PRE-VOCACIONAL PERI-VOCACIONAL VOCACIONAL

También denominado Proceso gue surge a También denominado

como vocacion lo largo de la COMO vocacion
temprana. formacion inicial de tardia,
Etapa de la carrera, Momanto
descubrimiento, Momento de analisis manifestado cuando
analisis y de y de comprension de se accede al gjercicio

acercamiento a
algunas funciones
previas a la entrada
en la universidad.

las tareas docentes y de la profesidny se
de su identificacion incorpora a la vida
can las mismas. diaria.

Fuenie: Elaboraciin prapia basada en Sanchez. (2003)

Referencias:
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PROPUESTA DE ESTUDIO DEL INTERES VOCACIONAL
EN ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA
EN MATEMATICA DE LA UNIVERSIDAD DE

CONCEPCION, CAMPUS LOS ANGELES

Marianela Castillo Fernandez, mcastillo@udec.cl
Académica del Departamento de Ciencias Basicas
Escuela de Educacion. )

Universidad de Goncepcidn, campus Los Angeles.

Composicion de la vocacion docente en estudiantes de pedagogia.

Interés: Interés por [a Motivacién de Motivacion
disciplinario -ensefianza logro académico intrinseca
Canclencla = i

vocacional todeterminacion

Fuarte: Elsboracion prapia besads an Pradanas y Lilo (2014); Oesa ot ol (2018)

Marco Metodologico

« Enfoque investigative: Cualitativo.

» Tipo de investigacion: Exploratoria y descriptiva.

» Diseno de la investigacion: Estudio de casos.

= Poblacion: Estudiantes de la carrera de Pedagogia en Matemética de la
Universidad de Concepcion campus Los Angeles.

» Muestra: Tres estudiantes gue terminaron su formacion practica en el afo
2020.
(Farmacion practica: Proceso conformado por las asignaturas de Practica

Inicial, Practica Intermedia |, Practica Intermedia Il, Practica Avanzada y
Practica Profesional).

Los datos se obtienen de documentos, que corresponden a portafolios e in-
formes creados para las asignaturas del eje de formacion practica. Bajo el
paradigma cualitativo |la recoleccién de datos y el tratamiento de estos se re-
alizara de forma paralela. La organizacion por medio de criterios o factores
de manera simultanea e iterativa permitira obtener un panorama general.
(Hernandez et al., 2014).

Supuestos de Investigacion

Con respecle a los estudiantes de ltimo ano de la carrera de Pedagogia en

Matematica del campus Los Angeles.

elngresan a la carrera motivados tanto por la pedagogia como por
la Matematica.

» El proceso de practica progresiva influye de manera positiva en el desar-
rollo del interés vocacional.

«Las metas a futuro tienen relacion con ejercer como Profesor de
Maternatica en sistema educative y perfeccionarse en la ensenanza de
la Matematica.

1. Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas, [CPEIP], (2020). Resultados |Institucionales: Evaluacion Nacional Diagndstica de fa Formacidn Iniclal Docente
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3.0ssa, C., Lagos, N., Palma, M., Arteaga, P. y Quintana, |. {2018). Construccion y analisis psicometrico del cuestionario de vocacion docente para estudiantes (CWD-E). Revisla de Estudios
¥ Experiencias en Educacion, 17(34). Recuperado de ntips:'www.redalyc.org /jaisRepo/2431/243156773001/243 156773001, pdf
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Introduccion

El &lgebra, es una de las ramas de las matematicas mas compleja de en-
tender para los alumnos, en la cual comenten numerosas errores (Flores &
Auzmendi, 2016). A la vez, es una de las ramas mas importantes, ya que
otorga a los estudiantes conocimientos y habilidades del pensamiento légico
que podran aplicar en contenidos matematicos mas complicados y, ademas,
en su vida diaria (Martinez & Romero, 2019).

Por esta razdn es que nuesfro trabajo de investigacion, de tipo teorico,
esta orientado a identificar el origen de estos errores, para determinar la re-
lacion o incidencia que tiene en estos la aritmetica, pues. sabemos gue el
algebra v la aritmética estan muy relacionadas, tanto que, en ocasiones el
algebra es considerada como aritmética generalizada (Castro, 2012).

Objetivo de la Investigacion

La investigacion tiene como objetivo determinar el efecto que produ-
ce la aritmética en el proceso de ensenanza y aprendizaje del algebra,
identificando un metodo que pueda subsanar los errores cometidos en
esta transicion.

Proceso de Ensefianza y Aprendizaje del Algebra

Para que un estudiante logre la comprension profunda del algebra es ne-
cesario que desarrolle un razonamignto 0 pensamiento algebraico, el que
“consiste en un proceso de generalizacién para formular expresiones alge-
braicas o patrones, ecuaciones y funciones, el cual uliliza el lenguaje alge-
braico y su simbologia en busca de precision” (Serres, 2011, p.126). Razo-
namiento que se va desarrollando a lo largo de toda |a vida escolar de los
alumnos, pues se va construyendo progresivamente desde los inicios de la
educacion primaria o basica, donde se estudia la simbolizacidn, expresiones
de relaciones y patrones, hasta la educacion secundaria, o educacion media,
en donde el calculo literal y el uso de las expresiones algebraicas es mas
frecuents {Gedino & Font, 2003),

Errores en el Aprendizaje del }_'\Igebra y su Relacion con
la Aritmética

Con el fin de comprender mejor el proceso de ensefianza y aprendizaje
del dlgebra consideramos necesario profundizar en log errores que se come-
ten en el. Por esta razon, es que para su estudio, utilizaremos la clasificacion
de errores que explica Socas (1997, como se citd en Ruano, Sacas y Pala-
rea, 2008), donde este expone que los errores cometidos por los alumnos en
el aprendizaje del algebra tienen sus origenes en:

Las actitudes afe

ik, como falts
2, vl o
ala premencia da padabras ceves, ahe

Los obstéculos

Consideramos ef abStacn Como un conacimiento adquinda, no una fala
e ConocimIents, gue ha demostado su electividad en asios contados.

ia de sentido

e anginan en los dishmos estadias. de desanmallo (semedhcn, estrciursl y
autdnome) quo o dsn en s seiemas do fapracenlaciin

Fuerte: Elabaracion prapia basada gn Fuang of al 2008

El estudio de estos errores se realiza con la finalidad de conocer la forma

en gue los alumnos integran y aplican los conocimientos del algebra, pues

basandonos en lo expuesto por Del Puerto, Minnaard y Seminara (2006) es-

tos dan una vision de los procesos mentales que los estudiantes realizan

para consfruir su conocimiento matematico y, ademas. permiten identificar el

estado en que se encuentra este conocimiento para que el profesor pueda
definir estrategias adecuadas para una mejor ensenanza.
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De estos errores, los gue tienen su origen en la ausencia de sentido, son
an su mayoria asuntos sin resolver desde la aritmética, ya que se deben
principalmente a:
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Método Analogico en la Transicion Aritmética-Algebra

Teniendo en cuenta que muchos de los errores cometidos por los estu-
diantes en algebra tienen su sustento en la aritmética, y considerando la
teoria de aprendizaje de Ausubel, para que el alumno pueda desarrollar un
aprendizaje significativo, debe anclar el nuevo contenido con los conocimien-
tos prevics que posea. Consideramos que el método analogico, podria ser el
meétodo de ensenanza mas pertinente a utilizar en la transicion de la aritméti-
ca al algebra, dado que la analogia facilita el aprendizaje de nuevos concep-
tos de una manera comprensible para los alumnos, basandose en algo que
ya es familiar para ellos. (Felipe, Gallarreta & Mering, 2006)

Para esto es necesario conocer que de las propuestas metodologicas de
esta drea, la Glima aceptada es el modelo Teaching with analogies (TWA),
elaborado en 1989 por Glynn y posteriormente modificado y presentado por
Harrison {1992}, de la siguiente manera:

1. Introducir el concepto objetivo a aprender.

2. Benalar el andlogo a estudiar.

3. ldentfificar las caracteristicas relevantes del andlogo.

4. Mapeo de las similitudes entre el analogo y el objstivo.

5. ldentificar las comparaciones para las que falla la analogla.
6. Obtener conclusiones sobre el objetivo.

Posteriormente, Treagust (1993} desarrolla una guia con el propdsito de
ayudar a los docentes a maximizar los beneficios y minimizar las limitacio-
nes de las analogias al ser utilizadas como forma de ensenanza, dicha guia
lleva ol nombre de FAR (Focus, Action y Reflection). Mas adelante, Duman,
Ozgirbiz y Seyihoglu (2020} desarrollan un plan de implementacion combi-
nando TWA con FAR. El cual explican de la siguiente manera:
= Las tres primeras etapas del modelo TWA se establecen como parte de la fase da enfoque
de la guia FAR, explicando gue en esie paso el docenie debe determinar si los estudian-
tes tienen conocimiento del objetivo y del analogo. Cabe mencionar que, si el profesor se
da cuenta en este paso gue la analogia no funcionard, no debe tratar de aplicar dicha
anafogia.

= Posteriormente, el cuarto y guinto paso del modelo TWA se encasillan en la fase de accian
de la guia FAR, donde el docente debe definir las caracteristicas en base a las cuales se
realizara la analogia.

= Finalmente, este plan muestra &l Ullimo paso del modelo en conjunto con la fase de re-
flexign de la guia como el paso de evaluacion de la analogia utilizada

Proyeccion

La informacién recopilada en este trabajo es de suma importancia pa-
ra elaborar una propuesta metodologica que nos permita aplicar el Método
Analagico en la fransicion de la aritmética al algebra, de manera que esta
Ultima deje de ser tan compleja de entender y de utilizar para los alumnos,
especialmente de ensefanza media.
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Universidad de
Concepcion

Campus
Los Angeles

Diagnéstico:

Deficiente condicion fisica y bajo rendimiento
académico en escolares chienos.

Cavsas:

Bagjo nivel de practica de actividad fisica y rol
pasivo de los escolares para su aprendizaje.
Potenciales soluciones:

Interdisciplinariedad, aumento de cantidad de
tiempo active en espacios habilitados.

Mdlfiples investigaciones han evidenciado que
existente una relacién entre la condicidn fisica y I . . . .
el rendimiento académico'?y ademés se han 1. El 98 % insafisfactorios aspectos estructurales CF. Y
demostrado los beneficios de las actividades 72% insatisfactorios aspectos funcionales de C.F

lddicas  sobre el aprendizaje  (funciones 3, 95% no alimentacion saludable

cognitivas)345,
3. Efeclos negativos variables cognilivas como la

memoria espacial y las funciones cognitivas en la
infancia

Evaluar la efectividad de una intervencion

ludica, basada en periodos breves de actividad 4. Establecimiento son el escenario para llevar a
fisica, durante la jomada escolar sobre la  €abo 50 % de requerimientos fisicos.

condicién fisica y las funciones cognitivas en
escolares de ensenanza bdsica

5. Alcance Poblacion infantil

é. Beneficios de actividades lidicas

Se espera que, al aumentar la cantidad de actividad
fisica e incorporar dicha accion en distintas
asignaturas, mejorard  la  condicién  fisica,
Cuantitativa Experimental  Grupo control  yesorrollando  habilidades cognitivas, lo que se
traduce en mejoras en el rendimiento académico.

alta intensidad (HIIT), en diferentes asignaturas,

2 veces al dia (lunes a viernes). y en episodios "~
de 15 minutos, basados en el juego fradicional - o P
chilenc "La Pinta" (figura 1).

Interdisciplinar Expansién P.M.E Didéactica Lidico
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RECONOCIMIENTO ESPECIAL

Durante la sesion de dialogos llevada a cabo
el dia 11 de noviembre, el Grupo de Investigacion
Interdisciplinaria en Educacion GIIE entregd un
reconocimiento a la profesora Irma Lagos Herrera,
en homenaje a su trayectoria académica e
investigativa.

La profesora Irma Lagos ha sido pionera en
Investigacion educativa y ha realizado importantes
aportes al desarrollo de la Escuela de Educacion/ = ¥
de la Universidad de Concepcion. 3\

El Grupo de Investigacion Interdisciplinaria en
Educacion GIIE no ha querido dejar pasar esta
oportunidad para agradecer y expresar a la Profesora
Irma lagos lo importante que su labor ha resultado
para todos los académicos que realizan

investigacion educativa.

Profesora de Educacion General Basica con mencion
en Castellano de la Universidad de Chile; Profesora de
Estado en Espafiol de la Universidad de Concepcidn.
Magister en Educacion con mencién en Curriculum de
la Universidad de Concepcion. Egresada del Programa
Doctorado en Educacion de la Universidad de
Concepcion y la Universidad de Estocolmo. Diplomada
en Estudios de la Mujer de la Universidad de
Concepcion; pos-titulada en Género, Educacion y
Desarrollo del.Servicio Universitario Mundial.
Su trayectoria en la Universidad de Concepcion comienza

en el afio 1976 como profesora instructora, pasando PROFESORA

luego a profesora asistente y logrando, posteriormente, -

su maxima jerarquia como profesora asociada hasta el IRMA LAGOS H ERR D A
momento. ' [ '

Profesora guia de innumerables tesis de pre y posgrado;
Investigadora responsable y co-investigadora de diversos
proyectos de investigacion en el area del lenguaje y la
interculturalidad; autora de diversas publicaciones
en libros y revistas cientificas de Chile y el extranjero.



H O M E N AJ E Profesora Irma Lagos Herrera

La profesora Irma Lagos
En las palabras de la profesora Ana Maria Arias

La trayectoria de un docente se construye con cada acierto,
desacierto y con la huella que deja en sus aprendices.
Al entrar a la universidad en las aulas de este Campus conoci
a la profesora Irma Elena Lagos Herrera; como alumna
ayudante pude ser parte de innumerables iniciativas
investigativas, sostener largas conversaciones sobre su vision
de la educacion y sorprenderme cuando me inscribia en
seminario para presentar sus proyectos.

Compartir lo que sabemos y confiar en nuestras propias
capacidades es algo que aprendi de ella en pregrado.

Luego, como colega, ese vinculo profesor-alumno se
complementé con afecto, amistad y reconocimiento.
Hoy, como alumna de postgrado, su lectura rapida, comentarios
y observaciones elocuentes a mis avances de tesis me motivan
nuevamente a creer que la tematica que investigo es pertinente
y relevante.

Estoy segura de que sus innumerables alumnos/as tesistas
estarian de acuerdo.

Todo aprendiz necesita un maestro, y yo he tenido la fortuna
de compartir cada dia con una, cuya identidad esta marcada
por la constancia y la conviccion de que todo lo que
hacemos como docentes es posible de mejorar partiendo por
la reflexion, cuestionamiento y juicio critico sobre nuestra
praxis.

Por eso, sin lugar a dudas, todos coincidiran conmigo en que
la identidad de la profesora Irma Lagos y su trayectoria tienen
un sello: la investigacion educativa. Una estrategia
de aprendizaje que no debemos descuidar y que en este ciclo

de dialogos sobre nvestigacion reafirman la
necesidad de investigar para fortalecer la
formacion inicial docente, donde su aporte
estd plasmado en multiples publicaciones.

Los invito a hurgar en sus recuerdos

y buscar a su maestro/a, aquel o aquella
que los ha acompanado a construir su
propia trayectoria.

Yo, por mi parte, veré a la mia en unas
semanas en la defensa de mi tesis,
momento en que le diré: gracias por
acompafiarme a forjar mi vocacion e interés
por investigar, la quiero mucho.




REPARTICIONES REPRESENTADAS

Departamento de Teoria, Politica y Fundamentos de la Educacion

El Departamento de Teoria, Politica y Fundamento de la Educacidon esta constituido por
académicos con formacion en una o mas disciplinas afines, tales como la ensefianza de
lenguas, linglistica aplicada, psicologia, y educacion. Este departamento trabaja
directamente con las carreras de pedagogia en inglés, educacion diferencial y educacion bésica.

Dr. Rubén Abello Riguelme

Director Departamento de Teoria, Politica y Fundamentos de
la Educacion Universidad de Concepcion
Campus Los Angeles




Departamento de Didactica, Curriculum y Evaluacion

El Departamento de Didactica, Curriculum y Evaluacién esta
constituido por académicos con formacion en disciplinas tales como
la educacion diferencial, curriculum, evaluacién y ciencias de la
educacion.

Este departamento trabaja directamente con las carreras de educacion bésica,
educacion diferencial y pedagogia en matematica.

Dr. Andrés Troncoso Avila
. Director Departamento de Didéctica,
Curriculum 'y Evaluacidn
Universidad de Concepcion
Campus Los Angeles

Departamento de Ciencias Basicas

Dra. Laura Torres Rivera
Directora Departamento de
Ciencias Bésicas Universidad de
Concepcion Campus Los Angeles!

El Departamento de Ciencias Basicas cuenta con académicos especializados en diferentes areas de las ciencias,
tales como la matematica, biologia y ciencias naturales. Este departamento trabaja directamente con
las carreras de pedagogia en matematica y pedagogia en ciencias naturales y biologia.



ENTIDADES COLABORADORAS

ESCUELA EDUCACION

La Escuela de Educacién del Campus Los Angeles de la Universidad
de Concepcién, a través de un trabajo en equipo, innovador y riguroso,
pretende ser lider en la creaciéon de conocimiento, con gran capacidad
DRA. XENY GODOY MONTECINOS € adaptacion y ar)ti_cipacic’m a los cambios sociales, econémicos,
Directora Escuela de Educacion ~ @mbientales, tecnologicos yculturales de su entorno, brindando a las
Universidad de Concepcion personas los medios necesarios para su permanente desarrollo integral,
Campus Los Angeles de esta manera lograr ser un aporte real a la educacion de calidad en nuestro pais.

Consecuentemente, laEscuelade
Educacioncuentacon profesionales
deexcelenciaacadémica, capacesde
promover el pensamientocriticoyde
liderarinvestigacionesinnovadoresy
aplicablesensusrespectivoscampos
deestudio.

Asimismo, sugranexperienciay
actualizaciénenel areadelaEducacion |8
losfacultaparadesarrollardocencia
orientadaa

formar profesionalesde primernivel,
conexhaustivosconocimientos
disciplinaresyconaltasensibilidad
social; permitiendoal futurodocente
insertarse enlosdistintosnivelesdel
sistemaeducativo, procurando crear un perfectoequilibrio entre las necesidades del entornoy las disposicionesde los
planesyprogramasde estudiovigentes.

La Escuela de Educacién cuenta con una infraestructura necesaria para brindar a los estudiantes espacios
adecuados para el estudio, alimentacion, alojamiento, recreacion y esparcimiento, los que se destacan: Hoy,
es un referente consolidado de la educacion superior, en la busqueda de la excelencia en la formacion de
pregradoy laparticipacion delosacadémicos.

En servicios estudiantiles desarrolla un conjunto de actividades en salud, asistencialidad y otras acciones
destinadas a fortalecer y apoyar el desarrollo personal, social y formativo de sus estudiantes.
Estose complementaconserviciode casino, gimnasio, hogar estudiantily

actividades deportivas y extra programaticas dirigidas por la Unidad de Deportes de esta Casa de Estudios
Superiores.



Unidad de Innovacion y Gestion de Proyectos

La Unidad de Innovacion y Gestion de Proyectos del Campus Los Angeles de la Universidad de Concepcion, creada
en mayo de 2018, tiene como objetivos:

- Generar instancias de coordinacién y sinergias entre
las diferentes unidades de 1+D del Campus.

- Promover y brindar orientacién, en

colaboracion con los equipos VRID, a los esfuerzos de
valorizacion econdmica y/o social de la investigacion
cientifica y aplicada desarrollada en el Campus.

- Valorizar y visibilizar actividades de extensionismo,
con especial motivacién al levantamiento de indicadores de

Impacto asociados. Jefe Unidad
- Acompafiar el desarrollo de proyectos externos a cargo de Guillermo Pereira Cancino
la VRID en la provincia del Bio Bio, orientados a fortalecer Correo:gpereira@udec.cl

la relacién entre la Universidad y el tejido socioeconémico local. Teléfono: +56 432 405140

Departamento de Comunicaciones

La Unidad de Comunicaciones y Disefio tiene como objetivo desarrollar
las actividades comunicacionales y de relaciones puablicas que vinculan
al Campus Los Angeles con la comunidad universitaria y el medio local.
La unidad de comunicaciones esta a cargo de generar y mantener los
recursos gréficos, que permitan difundir las actividades desarrolladas
por las distintas unidades del campus, siendo el nexo con la Direccién de §
Comunicaciones y los medios de prensa institucionales.




UNIDAD DE INFORMATICA

La Unidad de Informética del Campus Los Angeles se define como un organismo de
caracter administrativo, dependiente de la Subdireccion Académica y Estudiantil del
Campus y responsable de atender las necesidades tecnoldgicas de
informacion y comunicacion, tales como la asesoria en el manejo de software,
configuracion, conexién LAN y WLAN, telefonia IP y movil, soporte a computadores y
tecnologias de usuarios del Campus en concordancia con las directrices de la
Universidad en estas materias.

Durante este afio de pandemia, la Unidad de Informatica ha jugado un rol clave dentro
de las actividades académicas. Es asi, que la Unidad de informatica ha jugado un
papel clave en el desarrollo de los Didlogos sobre Investigacion en la Escuela de
Educacion, asesorando en la gestion de la plataforma Reuna Zoom, la difusion del
evento y el uso de los servicios de streaming de cada una de las sesiones.
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GRUPO DE INVESTIGACION INTERDISCIPLINARIA EN EDUCACION
Escuela de Educacion, Juan Antonio Coloma 0201, Los Angeles, Chile




